UTMACH

MODELO EDUCATIVO
INTEGRADOR Y DESARROLLADOR

DE LA UTMACH






Modelo Educativo Integrador y Desarrollador de la
Universidad Técnica de Machala



Ing. César Quezada Abad, MBA.
REcTOR

Ing. Amarilis Borja Herrera, Mg. Sc.
VICERRECTORA ACADEMICA

Soc. Ramiro Ordoéfiez Morejon, Mg. Sc.
VICERRECTOR ADMINISTRATIVO

COORDINACION EDITORIAL
VICERRECTORADO ACADEMICO

Ing. Karina Lozano Zambrano
CoORDINADORA EDITORIAL

Ing. Jorge Maza Cérdova, Ms.
Ing. Cyndi Aguilar
Equiro DE PUBLICACIONES



Modelo Educativo Integrador y
Desarrollador de la Universidad Técnica
de Machala

UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA

2016



Primera ediciéon 2016
ISBN: 978-9942-24-078-1

D.R. © 2016, UNIVERSIDAD TECNICA DE MACHALA
Ediciones utmacH

Km. 5 1/2 Via Machala Pasaje
www.utmachala.edu.ec

ESTE TEXTO HA SIDO SOMETIDO A UN PROCESO DE EVALUACION POR PARES EXTERNOS
CON BASE EN LA NORMATIVA EDITORIAL DE LA UTMACH.

Portada:

Jorge Maza Cérdova

Diagramacion:

Karina Lozano Zambrano

Diseno, montaje y produccién editorial: UTMACH

Impreso y hecho en Ecuador
Printed and made in Ecuador

Advertencia: “Se prohibe la reproduccion, el registro o la
transmisién parcial o total de esta obra por cualquier siste-
ma de recuperacion de informacién, sea mecanico, fotoqui-
mico, electrénico, magnético, electro-dptico, por fotocopia o
cualquier otro, existente o por existir, sin el permiso previo
por escrito del titular de los derechos correspondientes”.



Equipo Asesor

Amarilis Borja Herrera ©
Tomaés Fontaines-Ruiz

Mirna Riol Hernandez

Elida Maria Rivero Rodriguez
Francisco Garcia Reina
Maria Elizabeth Hernandez Diaz
Luis Carmenate Fuentes

Cira Fernandez Espinoza
Cumanda Bustos Ochoa

ftalo Jiménez Idrovo

Oscar Riofrio Orozco
Contardo Tusa Tusa

Luis Campuzano Castro






Presentacion

La Universidad es el lugar para
crear alternativas, construir proyec-
tos, inventar soluciones y generar
esperanzas. Esa es la Universidad en
la que debemos pensar y por la cual
estamos apostando a dia de hoy. Por
tal motivo, de cara al futuro, y en
el marco de la acreditacién univer-
sitaria, se ha hecho el esfuerzo de
consolidar las mejores propuestas
filoséficas, epistemoldgicas y peda-
gobgicas en la creacion del presente
Modelo Educativo.

Y es que este 2016 comienza una
nueva etapa para este paraninfo del
saber. La Universidad Técnica de
Machala es hoy una institucion ple-
namente consolidada gracias al es-

fuerzo de muchas personas, profe-
sionales y estudiantes, que a lo largo
de los anos han apostado por la im-
plantacion, consolidacién y el desa-
rrollo de los estudios universitarios
en la provincia de El Oro. Ahora es
el momento de dar un nuevo impul-
so, un salto cualitativo para hacer de
nuestra alma mater una Universidad
aun mejor y asi posicionarla mas fir-
memente en el contexto universi-
tario ecuatoriano, y es por ello que
surge nuestra propuesta de Modelo
Educativo.

La creacion del Modelo Educati-
vo de la UTMACH se erige como una
especie de hoja de ruta. Este modelo
centrado en el estudiante, tiene una



clara orientacién desarrolladora,
interesado en su éxito académico,
abierto a la sociedad, comprometi-
do con la busqueda de la eficiencia
y la calidad. Ademas de las virtudes
que en si mismo tiene el modelo, su
puesta en marcha establecera en la
comunidad universitaria una dina-
mica de transformaciéon, moderniza-
cién y cambio en sintonia con la re-
forma de las titulaciones y la enorme
potenciacién futura del pregrado.

El presente, el Modelo Educati-
vo conlleva transformaciones que
resultan imprescindibles si quere-
mos aprovechar las oportunidades
que nos ofrecen la Sociedad de la
Informacién y el Conocimiento. Con
ello se aspira una educacién vista
como soporte efectivo de la liber-
tad, fuente de valores civicos y cri-
sol de la igualdad y solidaridad. En
consecuencia, los grandes propdsi-
tos del Modelo Educativo se orien-
tan hacia una integracién intelec-

tual, afectiva y social, a partir del
desarrollo de competencias tales
como: aprender a vivir y aprender
a convivir.

En este trabajo de correcciéon y
edicion de estilo, se buscé ante todo
que prime la idea originaria de los
autores del libro en mencién, ba-
sandonos en el principio de com-
prensién, claridad y concrecion de
las ideas. Por ello, estimado lector,
presentamos un texto que sintetiza
las mejores aspiraciones de un gru-
po de docentes fieles a la causa que
representa la misién y vision de la
UTMACH, creando asi un Modelo
Educativo que sélo ha sido posible
en el marco de una trabajo aunado
que conjuga esfuerzos conjuntos de
pedagogos, socidlogos y psicdlogos
educativos.

Con esta propuesta de modelo,
la UTMACH no ha dejado de lado su
principal rol con el estudiantado y
es justamente la mision de ser gene-



radora de esperanza. Es asi que la
mejor féormula por la que debemos
apostar toda la comunidad universi-
taria es creer en lo que hacemos y
saber que nuestra labor si importa.
Bajo esta perspectiva, todos
quienes hacemos la familia UT-
MACH creemos firmemente en
nuestro Modelo Educativo, porque
ésta es una filosofia que nos repre-

senta e identifica. Y junto a él, ca-
minaremos con el animo renovado.
Esa es la intencién final del modelo:
invita a la comunidad universitaria
a mirar hacia delante sin temor, con
el convencimiento de que juntos
construimos la educacién del hoy
con perspectivas de manana, lo que
significa avizorar un horizonte mas
lleno de luces que de sombras.

Fernanda Tusa Jumbo
Docente-Investigador UTMACH
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Modelo Educativo

Introduccion

El Modelo Educativo (ME) de la Univer-
sidad Técnica de Machala (UTMACH)
integra diferentes teorias y enfoques pe-
dagobgicos para la sistematizacion de la
educabilidad y educatividad, orientan-
dolos hacia la formacién integral de un
profesional con una concepcion cienti-
fica y humanista del entorno, capaz de
interpretar los fenémenos sociales y na-
turales con un sentido critico, reflexivo
y propositivo.
El ME de la UTMACH se presenta como
una sinergia construida a partir de las
dimensiones pedagoégica, didactica y
curricular, cuya articulacién se concre-
ta en una praxis que integra:

* Referentes axiologicos,

e Avances de la sociedad del cono-
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cimiento y la utilidad educativa de
las tecnologias de informacién y co-
municacion.
A proposito del ME, la universidad de-
mocratiza la ensefianza privilegiando la
participacion ciudadana, en la misma
medida que contribuye a justipreciar
el legado de las generaciones prece-
dentes para asi forjar el porvenir de la
juventud ecuatoriana. Bajo esta pers-
pectiva, el Modelo traza diferentes es-
trategias de correspondencia con las
politicas educativas del Ecuador, las
cuales instrumentan principios cientifi-
cos y humanisticos sintetizados en los
siguientes indicadores:
1. Formar profesionales integrales que
posean los conocimientos, habilida-

UTMACH
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des y valores necesarios para darle
solucion multilateral a los proble-
mas que se presenten en su esfera
de actuacion.

2. Generar conocimientos cientificos y
tecnologicas a través de la investiga-
cién y la vinculacién con la sociedad

3. Conquistar el entorno en el fortale-
cimiento de su imagen y en la bus-
queda de los recursos y estrategias
que permitan solucionar las tensio-
nes y problemas socio-productivos
de su contexto.

4. Integrar redes académicas y cientifi-
cas nacionales e internacionales

5. Informatizar la gestion académica
y administrativa, para agilizar los
procesos.

6. Planificar estratégicamente el desa-
rrollo académico de la institucion
articulada a la demanda del desa-
rrollo actual.

7. Contribuir a la conservacion, defen-
sa y difusion de los valores pluricul-
turales, fortaleciendo la cultura e
identidad nacional

8. Gestionar con calidad su quehacer
universitario.

el ME se
fundamenta en la teoria humanistica y

Filosoficamente hablando,

critica, en tanto reconoce al individuo
como centro de la acciéon constructiva
de los saberes, al tiempo que lo faculta
para disentir de las imposiciones dog-
maticas disciplinares mediante la cons-
truccion de horizontes alternativos que
entienden y transforman la realidad de
acuerdo con los postulados del Buen
Vivir.

La perspectiva del Modelo Educativo
de la UTMACH tiene en su centro la
formacién integral de los estudian-
tes a través de un proceso formativo
orientado hacia el aprendizaje para
toda la vida. Esto implica asumir que
“los nuevos modelos académicos de la
Educacion Superior deben conside-
rar los cambios que se operan en los
horizontes epistemolégicos del cono-
cimiento, las nuevas tendencias de
la Educacién Superior a nivel latino-
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americano y mundial, las reformas
académicas, normativas, perspectivas
y planes de desarrollo, asi como las
visiones y necesidades de los actores
y sectores. Todo ello es necesario si
queremos hacer de las Instituciones
de Educacion Superior (IES), institu-
ciones pertinentes y de calidad. Este
es un Modelo Educativo inclusivo e in-
tercultural, centrado en los sujetos del
aprendizaje, con programas de apoyo
a estudiantes con diversas capacida-
des y variadas necesidades educativas
(desarrollo de competencias, nivela-
cion de contenidos, etc.) provenientes
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de las situaciones de exclusion en que
viven (Larrea, 2014).

La viabilidad del Modelo Educativo se
logra a través de los aprendizajes sig-
nificativos en correspondencia al perfil
profesional, de manera que desarrollen
habilidades cognitivas, técnicas, hu-
manistas y cientificas que le permitan
al educando resolver situaciones de su
contexto inmediato. Esto implica una
vision integral del quehacer docente
para transitar de un Modelo Educativo
tradicional hacia un Modelo contem-
poraneo y pertinente como lo exige la
sociedad actual.

UTMACH
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Para conformar un proyecto educativo
se debe tener en cuenta los anteceden-
tes historicos de la institucion en que
se inserta esta propuesta. Con tal in-
tencion referencial, se esbozan algunos
elementos de extraordinaria importan-
cia en el surgimiento y proyeccion de la
UTMACH.

Para entender el proceso histérico de
creacion de la UTMACH, se precisa un
acercamiento al desarrollo

21

Instituto Superior que prepare técnicos
que contribuyan a consolidar el desa-
rrollo de la regién, hecho que provoca
migraciones del campo a la ciudad, de-
bido a la demanda de la fuerza laboral,
por lo que en estos anos el crecimiento
poblacional es considerable.

Tabla 1.
de crecimiento segiin anos

Aumento Poblacional y tasas

socioeconomico de la pro- ANO POBLACION TASA DE CRECIMIENTO
vincia de El Oro desde la
década de los 50, ya que 1950 89.306

1 i ien-
en aquel periodo comien 1962 160.550 5.01%
zan a experimentarse
profundos cambios socio- 1974 262.564 4.3%
economicos, dentro de
los cuales destaca el auge 1982 334.872 2.9%
de la produccion bana-
nera. Al respecto, canto- 1990 412.572 2.6%
nes como Machala, Santa

. 2001 525.763 2.2%

Rosa y Pasaje muestran
un crecimiento tan acele- 2010 600.659 1.5%
rado, que la sociedad de-

manda la creacién de un

Fuente: INEC 2010.

UTMACH
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De acuerdo a la expansién poblacional
evidenciada en la tabla 1, surgen nue-
vas demandas de servicios basicos entre
los que destaca la educaciéon primaria,
secundaria y universitaria, creandose
planteles para satisfacer las necesidades
educativas de los orenses. Segun datos
referenciados en la Geografia Economi-
ca de la Provincia de El Oro (Burgos y
Maldonado, 1987) en 1950 se contaba
apenas con 11 establecimientos de nivel
medio, 3300 alumnos y 185 profesores.
Para el afio 1960, la cifra asciende a 18
planteles, 7678 alumnos y 356 profeso-
res; periodo previo a la creaciéon de la
Universidad Técnica de Machala. Por
su parte, los procesos migratorios esta-
blecidos en estos afios implican un in-
cremento de la poblacion estudiantil, lo
que refuerza el imperativo de crear un
centro de educacién superior como so-
lucién a los problemas técnicos y cultu-
rales del territorio.

Los diferentes acontecimientos que die-
ron lugar a la creacion de la universi-
dad estuvieron caracterizados por el

entusiasmo, el esfuerzo y la firmeza de
autoridades, docentes y estudiantes en
la concrecion de tan anhelado proyecto.
Desde 1964 se encuentran evidencias
de los intentos de la comunidad pedago6-
gica y las familias orenses por crear un
centro universitario que diera solucién a
la necesidad de la region.

En este sentido, destacan los pronun-
ciamientos, ahora escritos historicos, de
los docentes del Colegio Nueve de Oc-
tubre. Por ejemplo, en 1965 diario El
Nacional publica varios articulos impul-
sando la idea de fundar una universidad
para la provincia de El Oro. Dos afos
después, en 1967, se organizan los pri-
meros organismos pro-universidad.

El 7 de Junio de 1967, Diego Minuche
Garrido, Rector del Colegio Nueve de
Octubre, convoca a la Asamblea de Rec-
tores y miembros de Consejos Directi-
vos de los colegios de la provincia con
el fin de dirigirse, mediante una misiva
publica, a los organismos del Gobier-
no Nacional (Ministerio de Educacion,
Asamblea Nacional Constituyente, Con-
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sejo Nacional de Educacion Superior) y
a los Rectores de las universidades del
pais asi como diputados orenses, con el
fin de comunicarles sobre la creacion de
una universidad con sede en Machala,
como importantisima necesidad del te-
rritorio.

En 1968, y para materializar esta aspi-
racion, se presenta a la Constituyente el
proyecto de creacién de la Universidad
de Machala, que vendria a funcionar
con las carreras de:

* Ingenieria Civil,

* Ingenieria Mecanica,

¢ Ingenieria Electrénica,

e Agronomia y Veterinaria .
Asimismo se establece la creacion de las
Escuelas:

¢ Enfermeria,

¢ Pedagogia y Letras,

¢ Economia y Administraciéon de Ne-

gocios.
El 17 de junio de 1968, el sefior Rector
del Colegio Nueve de Octubre convoca a
instituir legalmente la Organizacién Pro
Universidad para El Oro. Ese mismo
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ano, el 11 de septiembre, se conforma el
Comité Pro Creacién de la Universidad
para El Oro, presidido por el Presiden-
te del Honorable Consejo Provincial de
El Oro, Victor Manuel Serrano Murillo,
quien afirma que la creacion de esta
universidad ‘sera la obra por la cual se
les recordara en el futuro’.

La Federacion Provincial de Estudian-
tes Secundarios del Ecuador (FESE) se
constituye el 5 de octubre de 1968 y
resuelve trabajar, de forma organizada,
por la creacién de la universidad. Este
singular movimiento estudiantil se con-
vierte en la fuerza esencial en la lucha
por la creacién de la Universidad, lo-
grando el apoyo masivo de varios secto-
res orenses. Este proceso de demandas
tiene su climax en el paro estudiantil y
las protestas desarrolladas por la FESE,
quienes estaban decididos a defender
sus ideas relacionadas con la necesidad
de contar con un centro universitario en
su provincia natal.

Ante el empuje estudiantil, se mostro
represion y agresion hacia los jovenes

UTMACH
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por parte de los militares. Esta actitud
hostil hacia los manifestantes en vez de
calmar la situaciéon, enardecié la con-
ciencia de amplios sectores, creciendo
asi el respaldo ciudadano. El 22 de no-
viembre de 1968, el pueblo se lanzé a
las calles, desafiando la actitud represi-
va del gobierno. En esta confrontacion
hubo mas de treinta lesionados y cuatro
fallecidos.

El alcance de las protestas y reclamos,
asi como la tensa situacion creada, pro-
picié en el gobierno un cambio de ac-
titud y un clima de entendimiento que
dejo de lado los obstaculos administra-
tivos para la creacion de la Universidad
en Machala.

En esta dimension, el Comité Civico de
la provincia de El Oro viaja a la ciudad
de Quito para tratar asuntos sobre la
creacion de la Universidad Técnica de
Machala, logrando que éste tramite pase
a ser estudiado por el Consejo Nacional
de Educacion Superior, institucién que
le correspondia emitir un dictamen fa-
vorable.

El 12 de diciembre de 1968 se desarro-
lla la sesién del Consejo Nacional de
Educacion Superior donde la delega-
cioén orense integrada por autoridades,
diputados y estudiantes, fundamenta,
una vez mas, la necesidad de la crea-
cion de la universidad en la provincia.
Otro momento importante en la historia
resulta la visita de la Comision Acadé-
mica del Consejo Nacional de Educaciéon
Superior a la ciudad de Machala, con el
fin de valorar las condiciones existentes
relacionadas con la creacion de la nue-
va universidad. Ante esta Comision se
expone que se cuenta con el respaldo fi-
nanciero necesario, asi como con terre-
nos, donaciones bibliograficas y demas
insumos para asegurar el inicio del an-
siado proyecto universitario.

En reunién del 7 de febrero de 1969,
la Comision del Consejo Nacional de
Educacion, y con la participacion de
las principales autoridades de la pro-
vincia y una nutrida representacion
de estudiantes, logra la resolucion que
aprueba el proyecto de creacion de la
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Universidad. El proyecto pasa al pleno
del Consejo de Educacion Superior y el
sabado 8 de marzo de 1969 finalmente
se aprueba el informe para la creacion
de la Universidad Técnica de Machala el
mismo que es presentado al Congreso
Nacional.

Luego de los debates correspondien-
tes, el Congreso Nacional aprueba la
creacion de la Universidad Técnica de
Machala el lunes 14 de abril de 1969
y finalmente el 18 de abril, el Presiden-
te Constitucional de la Republica, José
Maria Velasco Ibarra, firma oficialmente
este decreto y se publica en el Registro
Oficial No. 161.

El 23 de julio de 1969 se efectiia el acto
oficial de inauguracién de la Universi-
dad Técnica de Machala, con la presen-
cia del Presidente de la Republica y para
el 4 de agosto se inicia el primer ano
lectivo, con la Facultad de Agronomia y
Veterinaria.

Los intereses y necesidades del entorno
no solo se agrupaban alrededor de las
ciencias de perfil agricola y veterinario.

25

Esta Facultad y sus ofertas de estudio
no resultaron suficientes para satisfa-
cer las necesidades de los jovenes oren-
ses. Es asi que se inicia un proceso de
fundamentacion y tramites para am-
pliar el universo académico profesional
de la Universidad Técnica de Machala,
que da como resultado la creacion del
Instituto de Ciencias, el 22 de junio de
1970, donde podian dar continuidad a
sus estudios los bachilleres en Ciencias.
Dicho Instituto dio lugar a la creacién
de la Facultad de Ciencias y Adminis-
tracion, el 17 de diciembre de 1970, con
cuatro escuelas, las cuales fueron:

* Sociologia y Psicologia,

* Administracion de Empresas,

* Ingenieria Hidraulica,

* Bioquimica y Farmacia y Quimica

Industrial

Desde 1972 en adelante comienzan los
procesos de estabilizacion y consolida-
cion de la Universidad Técnica de Ma-
chala, estructurada bajo las siguientes
Facultades:

¢ Sociologia,

UTMACH
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e Ciencias Administrativas y Contabi-
lidad,

* Ingenieria Civil y

¢ Ciencias Quimicas.
En los inicios de la vida universitaria, el
curriculo no define los perfiles profesio-
nales y los campos ocupacionales. Asi-
mismo, los programas de las carreras
eran tomados de otras universidades y
generalmente trabajaban docentes de
provincias como Guayas, Azuay, Loja y
Pichincha.
Cabe mencionar que hasta los afios 80
predominé la corriente conductista en la
educacion universitaria orense, la cual
marco la formacion de los profesionales
que en esos anos entraron a laborar al
mercado ocupacional de la provincia y a
las filas del magisterio de El Oro, traba-
jos que no correspondian a su perfil de
egreso.
Desde 1980 a 1990, en la universidad
se inician procesos incipientes de plani-
ficacion y se tiende a fortalecer los Ta-
lleres de Investigaciones Sociales (TIS)
en la Facultad de Sociologia. De igual

manera se crean nuevas especialida-
des, tales como: Educacion Parvularia
en Sociologia y Enfermeria en Ciencias
Quimicas, adecuandose al mismo tiem-
po el Estatuto de la Universidad y sus
Reglamentos.

Para 1985 se inicia un proceso de refor-
ma en la Facultad de Sociologia, donde
se inscriben nuevos presupuestos teo-
ricos correspondientes al cognitivismo
y al conductivismo. Ademas se define
el perfil profesional del soci6élogo por
competencias. Sin embargo, en lo cu-
rricular no se avanzo mas alla de la or-
ganizacion por asignaturas, debido a la
contraposicion que existia entre el sus-
tento teodrico y el perfil profesional. En
este sentido, se estructuraron las areas
de conocimiento y la planificacion por
objetivos de aprendizaje, bajo el modelo
del tedrico en educaciéon, David Bloom
(1971).

Para los anos 90 la universidad realiza
un diagnostico con fines de elaborar su
Plan de Desarrollo Institucional, analisis
en el que interviene toda la comunidad
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universitaria y se empieza a reconocer
conjuntamente falencias estructurales
en lo administrativo, curricular y en el
campo de la investigacion. Este diag-
nostico da las pautas para las estrate-
gias de trabajo a futuro.

En 1993 se crea la Escuela de Tecno-
logia de Alimentos, que afios mas tarde
cambi6é su denominacion a Ingenieria
de Alimentos. En el 2007 la Facultad de
Ciencias Quimicas incorpora la carrera
de Ciencias Médicas y cambia su deno-
minacion a Facultad de Ciencias Quimi-
ca y de la Salud.

En 1999, la Facultad de Ciencias Socia-
les adopta el Sistema Modular por Con-
tenidos Integrados (SIMOCI) que cambia
la organizaciéon por asignaturas a la de
modulos y en el cual se articula la in-
vestigacion y la vinculacién con la co-
lectividad.

Desde 2010, la UTMACH busca res-
ponder a motivaciones concretas de ho-
mogenizar la organizacién y estructura
del curriculo en todas las facultades y
para ello incorpora el modelo por com-
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petencias sugerido por la SENESCYT
en cumplimiento a la LOES y a los pro-
cesos evaluativos para la acreditacion
de las Instituciones de Educacion Supe-
rior. Todo esto exige un replanteamiento
del curriculo en las carreras inscritas en
la universidad, situaciéon que demanda
un nuevo modelo educativo que busque
guiar adecuada y eficazmente los proce-
sos antes mencionados.
Desde el anno 2014, la estructura por
Facultades ha pasado a conformar lo
que ahora se conoce como Unidades
Académicas. Es asi que la UTMACH esta
organizada en las siguientes Unidades
Académicas:

¢ Ciencias Sociales,

¢ Ciencias Quimicas y de la Salud,

* Ciencias Empresariales,

¢ Ciencias Agropecuarias,

¢ Ingenieria Civil.
Esta nueva estructura ha permitido a
nuestra alma mater avanzar hacia el lo-
gro de la calidad, pertinencia y calidez,
baluartes de la proyeccion cientifica y
académica de la UTMACH.

UTMACH
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Por su caracter de institucion publi-
ca, la Universidad Técnica de Machala
adopta una filosofia distribuidora de
fuerza, recursos y poder que garantiza
la ejecucion de sus preceptos. Como
punto de partida para la conformacion
del Modelo Educativo, resulta esencial
la definicién y socializacion de aquellos
elementos que sustentan su filosofia
institucional, lo cual incluye la mision,
vision, fines, principios y objetivos de su
gestion académica e investigativa. Estas
definiciones contribuyen a una adecua-
da orientacién de los componentes del
Modelo Educativo, categorias que vie-
nen a sustentarlo desde una nocién en-
riquecedora y transformadora.

Misién de la UTMACH
¢ La Universidad Técnica de Machala
es una institucion de educacion su-
perior orientada a la docencia, a la
investigacion y a la vinculaciéon con
la sociedad que forma y perfeccio-
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na profesionales en diversas areas
del conocimiento, competentes,
emprendedores y comprometidos
con el desarrollo en su dimension
economica, humana, sustentable y
cientifica tecnologica para mejorar
la produccion, competitividad y ca-
lidad de vida de la poblacion en su
area de influencia.

Vision de la UTMACH
e Ser lider del desarrollo educativo,
cultural, territorial, socio-econémi-
co en la region y el pais.

Principios, fines y objetivos de la UT-
MACH

La Universidad Técnica de Machala tie-
ne como eje central al ser humano y se
rige por los siguientes principios:

e Autonomia responsable con rendi-
cién social de cuentas.

UTMACH
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e Cogobierno.
e Igualdad de oportunidades sin nin-

guna discriminacién por razones de
etnia, lugar de nacimiento, edad,
sexo, identidad de género, identi-
dad cultural, estado civil, idioma,
religion, ideologia, filiacion politica,
pasado judicial, condicion socio-
econdémica, condicién migratoria,
orientacion sexual, estado de sa-
lud, portar VIH, discapacidad, dife-
rencia fisica, ni por cualquier otra
distincién, personal o colectiva,
temporal o permanente, que tenga
por objeto o resultado menoscabar
o anular el reconocimiento, goce o
ejercicio de los derechos.

Calidad educativa, cientifica y de
vinculacion con la comunidad rela-
cionada con la busqueda constan-
te y sistematica de la excelencia,
la pertinencia, produccion 6ptima,
transmisiéon del conocimiento y de-
sarrollo del pensamiento mediante

la autocritica, la critica externa y el
mejoramiento permanente.
Pertinencia de la oferta educativa
en funcién de las necesidades del
desarrollo productivo, social, cultu-
ral y de conservacion del medio am-
biente, articulando las funciones de
docencia, investigacion, gestién y
vinculacién con la colectividad, a la
planificacion nacional y al régimen
de desarrollo.

Calidez, que garantice la flexibi-
lidad y propiedad de contenidos,
procesos y metodologias que se
adapten a las necesidades y reali-
dades fundamentales de las y los
estudiantes, promoviendo condicio-
nes adecuadas de respeto, toleran-
cia y afecto que generen un clima
propicio en el proceso de ensefianza
-aprendizaje.

Integralidad de los procesos, las
funciones fundamentales y de ges-
tién de la Universidad para una ple-
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na articulacién al sistema educati-
vo nacional.

Autodeterminacién en la genera-
cion del pensamiento y el conoci-
miento, articulados a las matrices
del pensamiento universal de paz,
apropiacion y desarrollo del cono-
cimiento para el bienestar del ser
humano.

Siendo coherentes con esta proyeccion,

se definen los siguientes objetivos en la
filosofia institucional de la UTMACH:

Contribuir de manera efectiva al
logro de una sociedad ecuatoria-
na mas justa, solidaria e inclusiva,
fortaleciendo los procesos de identi-
dad nacional y la integracion entre
las culturas nacionales y de éstas
con la cultura universal.

Producir propuestas técnico-cienti-
ficas, innovadoras y factibles para
intervenir en la solucion de proble-
mas econémico-productivos, socia-
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les y culturales del pais y region,
desde una perspectiva humanista y
de conservacion de buenas condi-
ciones del ambiente.

Generar planteamientos orientado-
res de la opiniéon y acciéon publica
en problemas emergentes que afec-
ten las condiciones de vida y convi-
vencia cotidiana.

Garantizar la formacion profesio-
nal y técnico-cientifica de sus es-
tudiantes, profesoras, profesores,
investigadoras e investigadores
Formar profesionales con compe-
tencias técnico-cientificas y sis-
tema de valores positivos para la
intervencion innovadora de los pro-
blemas socioeconémicos, regiona-
les y nacionales.

Generar conocimientos sobre obje-
tos y procesos de la naturaleza, del
individuo y de la sociedad

Articular sus actividades al Sistema
Nacional de Educacion Superior,
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al Plan Nacional de Desarrollo del
Buen Vivir, la Agenda Zonal 7 y a
los planes de desarrollo local.

Interpretar la realidad social y eco-
noémica de la region, sus problemas
y actores, en perspectiva de contri-
buir a la identificacién de acciones
orientadas al bienestar social.

Propiciar la busqueda de propues-
tas creativas de asimilacion del sis-
tema conceptual a los procesos de
intervencion resolutiva de proble-
mas productivos, tecnolégicos, pro-
cesos organizacionales y de partici-
pacion e integracién socio-cultural
Desarrollar procesos docentes que
permitan inducir en las y los estu-
diantes el planteamiento de los pro-
blemas para su resolucion creativa

e innovadora, asi como una actitud
critica y propositiva frente a los re-
sultados investigativos.

¢ Transferir conocimientos, tecnolo-

gias, procesos y hechos culturales
a la colectividad, en funcién de la
solucién de problemas socialmente
significativos.

Otros que se deriven del cumpli-
miento de su vision y mision

Se evidencia que desde la propia fi-
losofia institucional de la UTMACH,
se aportan importantes indicadores
a tener en cuenta en la fundamen-
tacion y estructuracion del Modelo
Educativo, lo que implica un redi-
mensionamiento de los diferentes
procesos y funciones sustantivas
que en ella se realicen.
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Para poder fundamentar la nueva pro-
puesta de Modelo Educativo se ca-
racterizo el contexto académico de la
UTMACH mediante una evaluacion del
comportamiento observado por los di-
ferentes aspectos que lo estructuran y
tipifican. En relacién a ello se aprecia
que durante el periodo lectivo 2014-
2015 se contaba con un total de 728
docentes que atendian 10807 estu-
diantes matriculados en 33 carreras

Tabla 2. Matricula por Unidades Académicas en la UTMACH
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distribuidas por unidades académicas
segln muestra la siguiente matriz.

Para comprender el alcance y proyec-
cion institucional, debe tomarse como
referente el numero de profesionales
que han sido formados para dar solu-
cién a los problemas de la region. Los
mas de 26670 graduados (2000-2015)
representan una cifra significativa de
los profesionales que se han incor-
porado a las dinamicas del acontecer
socio-economico y
cultural del territorio,

Matricula por Unidades Académicas

Unidades Académicas

Ciencias Agropecuarias

Ciencias Empresariales

Ciencias Quimicas y de la Salud

Ciencias Sociales

Ingenieria Civil

TOTAL

como condicién esen-
Matriculados cial para la consolida-
710 cion de la pertinencia
de la institucion.
2006 e.a institucion
Bajo este preceden-
1559 te, se fundamenta la
3375 necesidad de que las
carreras reajusten su
1067 .. L.
proyecciéon académica
10807 y cientifico-investigati-

Fuente: Elaboracion propia.

va para estar a la altura
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de los requerimientos socio productivos
y culturales del pais, por lo que deberan
considerarse aquellos lineamientos pro-
gramaticos que emerjan desde la propia
institucion. Estos referentes tendran,
ademas, implicaciones metodolégicas
desde lo curricular, didactico y evalua-
tivo a partir de las indicaciones contem-
pladas en los diferentes componentes
estructurales y funcionales del Modelo
Educativo de la UTMACH.

Para un primer acercamiento al contex-
to educativo y de gestion de los procesos
universitarios en la UTMACH, se tuvo
en cuenta el resultado del diagnéstico
académico e investigativo realizado por
el Vicerrectorado Académico de la UT-
MACH en el afio 2013, que fue enrique-
cido a partir de la aplicacion de técnicas
e instrumentos que permitieron obtener
valiosa informacién sobre las necesida-
des y requerimientos de un Modelo Edu-
cativo cualitativamente superior al ya
establecido en ese entonces. En dicho

diagnostico se evidenciaron las siguien-
tes insuficiencias y necesidades:

Dimension curricular;

* Existencia de un modelo curricu-
lar por asignaturas que no permi-
te la integracion de contenidos en
funcién de resolver los problemas
profesionales. Se muestra confu-
sién conceptual y procedimental
en la estructuracion de los diversos
componentes del disefio curricular
(pertinencia, objetivo, objeto, perfil
de egreso, niveles de organizaciéon
curricular, campos de formacién del
curriculo, entre otros). Las mallas
curriculares se conforman sin aten-
der a profundidad los requerimien-
tos del entorno econdémico-produc-
tivo y sociocultural del contexto.
No se concibe la perspectiva multi
ni transdisciplinar en la estructu-
racion del proceso de ensenanza-
aprendizaje.
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Dimension didactico-metodolégica;
¢ Se presenta un enfoque tradicional

del proceso de ensenanza-aprendi-
zaje centrado en el profesor. No se
evidencia una adecuada interre-
lacién entre los componentes del
proceso ni se fundamenta didacti-
camente el logro de un aprendiza-
je desarrollador. Estas limitaciones
implican que se desarrolle una di-
dactica de la clase con tendencia
tradicionalista, el mismo que deja
de considerar los niveles de asimila-
cioén del conocimiento y coherencia
en las formas de ensefanza. Existe
insuficiente proyeccién del trabajo
metodolégico y limitada contribu-
cion de las practicas pre-profesio-
nales a la calidad de la formaci6on en
las distintas carreras. Los docentes
estan siendo capacitados para en-
frentar los retos asi como los pro-
fundos cambios y transformaciones
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que impone el contexto actual a la
Educacion Superior, por lo que se
precisa fortalecer las estrategias
metodologicas y didacticas ya exis-
tentes, en un proceso de educaciéon
continua.

Dimensioén cientifico-investigativa,
* Se evidencié bajos niveles de pro-

duccion cientifica por parte de los
profesores y una insuficiente ins-
titucionalizaciéon de la ciencia en
la universidad, asi como limitada
respuesta desde los proyectos de
investigacion a la demanda local y
nacional. En la actualidad se apre-
cia una transformacion a partir
de la implementacién del proyecto
Reingenieria de la Investigacion, el
mismo que esta vinculado al PNBV.

Concepcion general de los procesos y
funciones universitarias;

Se constatdé la necesidad de con-
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solidar la perspectiva integral y
desarrolladora de los procesos for-
mativos que se desarrollan en la
instituciéon, todo ello desde una
dimension cientifica, humanista y
tecnoloégica, ya que en el pasado no
se asumia sistematicamente la pro-
yeccion de los procesos en relacion
con la mision y visién de la univer-
sidad.
Con los elementos resultantes del diag-
nostico, quedoé definido el compromiso
de atender los profundos cambios y es-
trategias de perfeccionamiento que es-
tan siendo impulsados en el contexto

de la Educaciéon Superior ecuatoriana,
desde un modelo educativo flexible, in-
tegrador y desarrollador que forme pro-
fesionales capaces de asumir los retos
de la sociedad actual. Bajo esta aspira-
cion deberan estructurarse renovadas
propuestas educativas, abordando nue-
vos procesos formativos que logren ma-
yor pertinencia de la gestion académica
y cientifico-investigativa, al tiempo que
respondan a las expectativas de la so-
ciedad orense. Estos postulados se con-
vierten en el referente esencial a la hora
de fundamentar y estructurar el nuevo
Modelo Educativo de la UTMACH.



c@ue es
modelo educatlvo

Es una representacion del modo en que
concebimos la formacion profesional en la
universidad. Contiene los lineamientos que

definen el curriculo de cada carrera, sus

basamentos y las estrategias de interac-
cion entre la investigacion y la vinculacion
social como funciones sustantivas de la
educacion superior.

o




Se promueve un pensamiento
critico, reflexivo y prospectivo en el
estudiante
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Los fundamentos epistemolégicos del
Modelo Educativo de la UTMACH repre-
sentan la manera de interpretar e inte-
grar las diferentes teorias sobre las que
se sustenta. Estas se pueden agrupar
en la teoria de la Complejidad, el enfo-
que transdisciplinar y los fundamentos
del proceso de ensenanza-aprendizaje
desarrollador desde una didactica hu-
manista, problematizadora, contextua-
lizada e integradora.

El Horizonte de la Complejidad.- se
asume como fundamento epistemolo-
gico esencial con sus implicaciones de
una “reforma paradigmatica que reco-
noce el caracter sistémico, transdis-
ciplinar del conocimiento, en donde la
presencia de la incertidumbre y de la
complejidad son condiciones en que
debe desenvolverse la actividad cientifi-
ca en la socio-cultura actual, que tiene
como norte dar un viraje del quehacer
pedagobgico hacia los nuevos desafios de
la sociedad. Para ello, se requieren cam-
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bios paradigmaticos que exigen nuevas
bases ontolégicas, epistemologicas, an-
tropologicas, axiolégicas y didacticas de
la educaciéon que pueda responder a las
realidades multidisciplinares, transver-
sales, multidimensionales, transnacio-
nales, globales y planetarias que lleve a
la reforma del pensamiento y al pleno
empleo de la inteligencia para enfrentar
los desafios uniendo las ciencias y hu-
manidades” (Maldonado, 2007).

Al indagar sobre los supuestos episté-
micos de la complejidad, se encuentran
diferentes elementos que funcionan
como punto de partida de la proyeccion
del Modelo Educativo propuesto:

e La complejidad, como ciencia espe-
cifica las ideas cientificas con un
caracter dinamico.

e La complejidad, como método, se
caracteriza por las construcciones
metodologicas a partir de estos de-
sarrollos cientificos. Es la propues-
ta de un método de pensamiento
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que supere las dicotomias de los
enfoques disciplinarios del saber y
el aprendizaje relacional.

e La complejidad, como cosmovision,
visualiza al mundo en su conjun-
to y al conocimiento que supere el
reduccionismo a partir de las con-
sideraciones holisticas emergentes
del pensamiento sistémico.

Edgar Morin resulta ser el pensador que
con mayor esencialidad ha sustentado
la insercién del pensamiento complejo
en el contexto educativo, al desarrollar
sus presupuestos desde la complejidad
en su sentido de método, expresando
que “la reforma de la ensenanza debe
conducir a la reforma del pensamiento
y la reforma del pensamiento debe con-
ducir a la reforma de la ensefianza. La
ensefanza puede intentar eficazmente
hacer converger las ciencias naturales,
las ciencias humanas, la cultura de las
humanidades y la filosofia hacia el es-
tudio de la condiciéon humana” (Morin,

1999).

Otro elemento aportador de estas con-
cepciones educativas, desde la com-
plejidad, se encuentra en la nocién de
cambio o transformacion de dinamicas
interactivas que parten de principios
como lo dialégico, la recursividad y lo
hologramatico, donde los condiciona-
mientos antropologicos y sociales per-
miten la ubicacién del ser humano en
la multidimensionalidad de los procesos
y relaciones sociales en que se insertan
los diferentes procesos formativos (Gon-
zalez, 2009).

Desde la sistematicidad y coherencia de
la logica epistémica y praxiolégica del
Modelo Educativo de la UTMACH tam-
bién resulta vital la concepciéon de que
la educacion, pensada desde la comple-
jidad, requiere de una reforma del pen-
samiento que haga de ella un proceso
de aprehension del hombre como sujeto
complejo que piensa, siente, conoce, va-
lora, actiia y se comunica (Pupo, 2008).
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Esta perspectiva profundiza la siste-
matizacion filosofica que subyace en
el Modelo Educativo donde quedo fun-
damentado el proceso de ensenanza
-aprendizaje como un proceso de apro-
piacién cultural y de las capacidades
transformadoras humanas, las cuales
han de tener una intencionalidad deter-
minada en el desarrollo humano. Estos
principios implicaran el desarrollo de
los procesos formativos desde sentidos
y significados culturales, bajo una pers-
pectiva de complejidad (Pupo, 2008).

A partir de las anteriores consideracio-
nes se evidencia la necesidad de desa-
rrollar el pensamiento complejo en el
proceso de desarrollo humano a través
del aprendizaje para toda la vida, el cual
permita al estudiante comprender la
complejidad de la naturaleza humana y
contribuya a la transformacién armoni-
ca de todo aquello que ha permanecido
parcelado y fragmentado.

Se coincide también con la percepcion
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de que la propuesta educativa, desde
el marco de la complejidad, implicaria
una ensenanza que integre el conoci-
miento multidimensional, un aprendi-
zaje orientado al abordaje de problemas
en sus contextos, promotor de la inte-
gracion de los saberes, de la multicul-
turalidad y la globalizacién que permita
enfrentar la incertidumbre, el error y la
comprension de la realidad desde la di-
versidad (De Jesus, 2007).
Con estos referentes se considera per-
tinente establecer la interrelacion entre
todos los elementos de los diferentes
procesos que se desarrollan en la UT-
MACH, teniendo en cuenta los siguien-
tes aspectos:
* La integraciéon de conocimientos
desde lo transdisciplinar.
¢ Compromiso con la realidad y par-
ticipacién mas activa, responsable,
critica y eficiente frente a los retos
sociales.
* Reorganizacion de los componentes
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tanto de la didactica, la concepciéon
pedagobgica, el disefio curricular y el
proceso de ensefhanza-aprendizaje
en su integralidad sistémica y com-
pleja.

Insercion del proceso de ensehan-
za-aprendizaje en el contexto social
determinado por las tensiones y
temas prioritarios que lo caracteri-
zan, desde una perspectiva de cam-
bio, transformacion, movimiento e
interaccion.

Visién totalizadora de todos los pro-
cesos que se gestionan en la uni-
versidad.

Asumir al hombre en su integrali-
dad o multidimensionalidad como
sujeto y protagonista de su autofor-
macién y autovaloracién.

La educacion inserta en el comple-
jo entramado de relaciones socia-
les donde el hombre ocupa un rol
esencial.

El logro de la pertinencia y signifi-
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catividad del proceso formativo uni-
versitario a partir de su contextua-
lizacion.

* Integracion de los métodos y me-
dios que permitan aprehender las
relaciones mutuas y las influencias
reciprocas entre las partes y el todo
en un mundo complejo.

* Reconocimiento de que la aspira-
cion final de la educacion superior
es la formacion integral de profe-
sionales competentes y capaces de
convertirse en agentes dinamizado-
res del devenir histérico-concreto
en que se desenvuelven, desde una
perspectiva ética y cultural.

El horizonte holistico nos introduce en
la visiébn multidinamica de la realidad
y plantea como objeto de la educacion
la busqueda de la convergencia e inte-
raccion de los multiples factores que in-
fluyen en el aprendizaje (Afiez y Arraga,
2003).

Sus indicadores se centran en las inte-
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racciones:

¢ Ser humano-razén-cultura,

¢ Ser humano-sociedad-diversidad,

e Ser humano-naturaleza-organiza-

cion,

¢ Ser humano-simbolo-mito.
Estos bucles interactivos actian como
operadores de analisis de la sociedad
integrando lo intersubjetivo, la natura-
leza, las organizaciones e instituciones
sociales. De lo que se deduce que las
dimensiones que reconoce el holismo
en la educacion son emocional, social,
cognitiva, estética, corporal y espiritual.
El paradigma holistico se expresa en las
ciencias de la complejidad, o las llama-
das ciencias de frontera, teniendo una
gran influencia en la filosofia y los apor-
tes educativos, concibiendo la realidad
como una compleja red de relaciones e
interacciones.
En este sentido, el holismo invita a pen-
sar en procesos del conocimiento y de
aprendizaje multidimensional, “que im-
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plica muchos niveles de la conciencia
humana como el afectivo, fisico, social
y espiritual... se convierte en proceso
creativo y artistico” (Gallegos, 1999).
Segun Forero (1991), desde este en-
foque se concibe al ser humano, a la
sociedad y a la educaciéon de manera
integral, proporcional, inclusiva, ecolo-
gica, cibernética, pluralista, constructi-
vista y cientifica Por tanto, ésta visién
es profundamente respetuosa con la di-
versidad, con las multiples maneras de
conocer, aprender y hacer las cosas, y
finalmente reconoce la busqueda de la
verdad y de significacién de los sujetos.
El paradigma holistico es conocido ade-
mas como humanista, por su contenido
y dimensién. Al respecto, Angel Pérez
sostiene:

“...una ensefianza de calidad es
aquella que hace al alumno mds co-
nocedor de si mismo, su entorno fi-
sico y social (dimension cognitiva de
la educacion); mds responsable de
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su propio yo, de su entorno fisico y
del entorno social que lo rodea (di-
mension ética-afectiva de la educa-
cién); mds capaz de intervenir, sobre
si mismo, su entorno fisico y social
(dimension técnico-efectiva)” (Pé-
rez, 1995).

El horizonte constructivista plantea que
el conocimiento es una co-construccion
socio-cultural que surge de las interac-
ciones comunicativas que los seres hu-
manos van elaborando a lo largo de su
vida, éstas reciben un orden operativo
en el proceso educativo. En este senti-
do, el constructivismo nos aporta con
los siguientes elementos:

e El conocimiento no es una repre-
sentacion exacta de la realidad. Los
individuos capturan caracteristicas
y atributos, utilizando modelos que
actllan como prismas que posibili-
tan acercamientos, abordajes y lec-
turas ordenadas de la realidad.

e La realidad cambia permanente-

mente, esto es, los conocimientos
solo son abordajes légicos y orde-
nados realizados por individuos
que interaccionan con el entorno,
pero nunca verdaderos, ni univocos
(no hay un solo conocimiento, sino
tantos como abordajes existen de
una misma realidad).

Si bien es cierto, la realidad existe
fuera del sujeto, no es autoeviden-
te, es decir no se expresa como ella
es, las aproximaciones que realiza-
mos nos permiten obtener una vi-
sién interpretativa de la realidad en
contextos determinados, lo que im-
plica que no hay un ser, ni un deber
ser esencialista de la misma.

Son las aproximaciones a la reali-
dad las que van generando proce-
sos de desequilibrio y adaptacion
de los sujetos a la misma, produ-
ciendo a su vez estructuras (Piaget,
1990), interacciones culturales (Vi-
gotsky; Leontiev; Luria, 2004) y or-
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ganizacion légica del pensamiento
(Ausubel, 2002), al mismo tiempo
que “la produccién de significacio-
nes y atribuciones de sentido seran
expresadas a través del lenguaje”
(Ceberio y Watzlawick, 1998).
Piaget (1990), considera que el conoci-
miento y el aprendizaje humano cons-
tituyen una construccién mental que
implica una acomodacion, diversifica-
cién, y mayor interconexion de los es-
quemas previos, los mismos que son
modificados y al modificarse adquieren
nuevas potencialidades.
Para Ausubel (2002), el aprendizaje es
significativo cuando se pone de relieve
la construccién de significados como
elemento central del proceso ensehan-
za-aprendizaje, producto de una rela-
cién sustantiva entre el conocimiento
previo y la nueva informacion, el mismo
que requiere de las siguientes condicio-
nes:
¢ La nueva informacion debe tener
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una estructura légica interna y
puede ser integrada en las redes
anteriores.
¢ Que los estudiantes posean una ac-
titud favorable para aprender.
* Respetar el nivel de desarrollo ope-
rativo de los educandos; y
¢ Desarrollar actividades reflexivas,
criticas y creativas.
De esta forma los estudiantes aprenden
contenidos, conceptos, explicaciones de
fenémenos fisicos o sociales, procedi-
mientos para resolver problemas, valo-
res y normas de actuacion, partiendo de
los conflictos cognitivos que se presen-
tan en la interrelacion con la realidad
social y natural en la que segun Vigots-
ky (1987), “el aprendizaje humano pre-
supone un caracter social especifico y
un proceso por el cual los nifios se in-
troducen, al desarrollarse, en la vida in-
telectual de aquellos que lo rodean”.
El horizonte ecolégico invita a entender
la practica educativa como un conjunto
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de relaciones en las que coexisten la di-
versidad y la diferencia cuya dinamica
de aprendizaje social de la cultura gene-
ra tensiones propias de las interaccio-
nes humanas. Estas se debaten entre la
singularidad y la interdependencia, en-
tre la pasion y la informacion, abriendo
“nichos” que fortalecen la constitucion
de los sujetos y encauzan la busqueda
de la armonia, desde un compromiso
entre la ética y la epistemologia, la cien-
cia y la cultura, el conocimiento y los
saberes.

Urie Bronfenbrenner, creador de la Eco-
logia del Desarrollo Humano, al respec-
to plantea:

“La Ecologia del Desarrollo Hu-
mano comprende el estudio cienti-
fico de la progresiva acomodacion
mutua entre un ser humano activo,
en desarrollo, y las propiedades
cambiantes de los entornos inme-
diatos en los que vive la persona en
desarrollo, en cuanto este proceso

se ve afectado por las relaciones que
se establecen entre estos entornos,
y por los contextos en los que estdn
incluidos los entornos” (Bronfen-
brenner, 2002).
De esta definicion se rescata que el su-
jeto es considerado un actor dinami-
co, en movimiento y crecimiento, que
el entorno no determina a la persona
sino que existen relaciones de “recipro-
cidad” e implicacién entre ambas y que
los ambientes ecolégicos se definen en
los llamados circulos concéntricos, cu-
yas estructuras el autor las denomina
“micro, meso, exo, y macro sistemas”
(Bronfenbrenner, 2002).
El enfoque define estas estructuras a
partir de la red de interconexiones en-
tre:
* El sujeto y el entorno que lo con-
tiene.
* El sujeto y los entornos que exis-
ten fuera de él, pero cuyas inter-
conexiones “son decisivas para su
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desarrollo”.

* El suyjeto y aquellos entornos en los
que no participa directamente y en
los que “ni siquiera esta presen-
te”, pero tienen una influencia de
afectacién directa (Bronfenbrenner,
2002).

El llamado por Bronfenbrenner “Princi-
pio Triadico” permite una adaptacion al
ambito educativo que posibilita a su vez
el rescate de la red de interacciones e
interconexiones sociales y plantea que
el entorno s6lo podra funcionar como
contexto si es que se explicitan sus
conexiones “lo que incluye la partici-
pacion conjunta, la comunicacién y la
existencia de informaciéon en cada en-
torno con respecto del otro” (Bronfen-
brenner, 2002).

El enfoque transdisciplinar del proce-
so de ensenanza aprendizaje muy vin-
culado a la teoria de la complejidad se
considera también como fundamento
epistemologico del Modelo Educativo de
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la UTMACH desde una perspectiva de
integracion del conocimiento, plantea-
miento de problemas y conjunciéon de
saberes, que ha devenido en una vision
filosofica revolucionaria del conocimien-
to y su lugar en la cultura (D° Angelo,
2007).

La transdisciplinariedad implica redi-
mensionar el proceso de organizacion
de los aprendizajes para alcanzar una
vision integradora y multiple del proce-
so formativo de los estudiantes desde
los profundos cambios y transformacio-
nes que implica la contextualizacion de
los requerimientos pedagégicos y meto-
dolégicos de dicho proceso. Lo que po-
sibilita asumir una concepcién superior
en cuanto al abordaje de la realidad y a
la organizaciéon de los aprendizajes, ha-
ciendo emerger de la interacciéon de las
asignaturas, nuevos resultados que se
articulan entre si. La transdisciplinarie-
dad no busca el dominio de varias asig-
naturas sino la apertura de la vision con
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que asume la integraciéon de los conte-
nidos y el acercamiento a la realidad.
Constituye una dinamica cualitativa-
mente superior de interaccion entre las
disciplinas que no s6lo implica inter-
cambios o interrelaciones sino una for-
ma superior de organizacion del proceso
formativo a partir de estructurar sus di-
versos componentes desde fundamen-
tos que van mas alla del simple enfoque
disciplinar, en la medida que potencia
la creacion de sistemas disciplinares.
Desde lo transdisciplinar, un problema
o tension de la realidad es abordado
no desde la fragmentacién de un area
del conocimiento sino desde una nueva
irrupcion epistémica, sistémica, abierta
y dialogica que no es solo la mezcla de
varias disciplinas, sino un constructo
superior que desde lo epistemoloégico y
praxiologico fundamenta un desempe-
Ao y una organizacién de los procesos
universitarios contextualizados desde la
complejidad sistémica.

Los sistemas disciplinares que asumen
esta perspectiva eliminan las delimita-
ciones y barreras entre disciplinas y sus
fundamentos implican una busqueda
renovadora de la interconexion entre los
campos del conocimiento donde se si-
taa al hombre como protagonista esen-
cial de los procesos de construcciéon y
socializaciéon de los conocimientos, en
una dinamica integradora abierta al
constante cambio, transformacion y
perfeccionamiento.

En la aspiracién de consolidar la calidad
y la pertinencia que subyacen como ele-
mentos caracterizadores de la filosofia
institucional sobre la que se estructura
el presente Modelo, la transdisciplina-
riedad se convierte en dimension inte-
gradora donde se insertan propuestas
académicas e investigativas que permi-
ten a la institucién cumplir con los re-
tos y compromisos definidos desde su
encargo social.

Asumir estos referentes como sustentos
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tedricos del Modelo Educativo de la UT-
MACH implica un replanteamiento de
sus dimensiones curriculares, pedago-
gicas y didacticas que caracterizan la
gestion académica de la institucion.

Fundamentos del proceso de en-
senanza aprendizaje desarrollador
desde una didactica humanista, pro-
blematizadora, contextualizada e in-
tegradora

La logica sistémica e integradora de los
fundamentos epistemologicos permite
precisar la concrecion del Modelo Edu-
cativo de la UTMACH en el proceso de
ensenanza - aprendizaje desarrollador,
definido por Ginoris (2008) como “la for-
macion cientificamente planeada, desa-
rrollada y evaluada de la personalidad
de los alumnos en un centro docente de
cualquier nivel. Es un proceso porque
ocurre de manera sistematica y pro-
gresiva, por etapas ascendentes, cada
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una de las cuales estda marcada por
cambios cuantitativos, que conducen a
cambios cualitativos en los alumnos, en
los aspectos cognitivos, volitivos, afec-
tivos y conductuales”. Caracterizado
por ser un proceso socializador, donde
el educador y el educando construyen
conocimientos validados con la practi-
ca, a partir de sus experiencias, el dia-
logo, las reflexiones criticas, reflexivas
y participativas y que tiene a la forma-
cion integral de los estudiantes como
proposito esencial de dicho proceso.
Estas consideraciones manifiestan que
se deben producir cambios en la con-
cepcion de los componentes que, desde
la didactica universitaria, posibiliten el
vinculo entre la instruccion, la educa-
cion y el desarrollo. Con estos referen-
tes, se corrobora la necesidad de un
“aprendizaje desarrollador que garanti-
ce en el individuo la apropiaciéon activa
y creadora de la cultura, propiciando
el desarrollo de su auto-perfecciona-
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miento constante, de su autonomia y
autodeterminacion, en intima conexion
con los necesarios procesos de sociali-
zacion, compromiso y responsabilidad
social” (Castellanos, 2002).

El aprendizaje desarrollador debera
promover el desarrollo integral de la
personalidad del estudiante, desde el
empoderamiento de conocimientos, ha-
bilidades y capacidades intelectuales en
estrecha armonia con la formacion de
sentimientos, motivaciones, cualidades,
valores, convicciones e ideales. Esto
posibilitara el transito progresivo de la
dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo
en el sujeto de la capacidad de conocer,
controlar y transformar creadoramen-
te su propia persona y su medio. Este
aprendizaje alcanzara una proyeccion
a lo largo de toda la vida, a partir del
dominio de las habilidades y estrategias
para aprender a aprender, desde una
esencialmente

actividad problémica,

productiva y protagoénica del estudian-
te.

Para ser consecuente con los requeri-
mientos metodologicos y pedagoégicos
del aprendizaje desarrollador, es im-
portante valorar la implicaciéon practi-
ca que tendran los siguientes aspectos
para el Modelo Educativo propuesto y
que han sido abordados por Silvestre y
Zilberstein (2000):

e Estructurar el proceso de ensenan-
za-aprendizaje hacia la busqueda
activa del conocimiento por el estu-
diante, teniendo en cuenta las ac-
ciones a realizar por este en los mo-
mentos de orientacién, ejecucion y
control de la actividad.

* Concebir un sistema de activida-
des para la busqueda y exploracion
del conocimiento por el estudiante
desde posiciones reflexivas, que es-
timule y propicie el desarrollo del
pensamiento y la independencia.

* Orientar la motivaciéon hacia el ob-
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jeto de la actividad de estudio y
mantener su constancia.

¢ Desarrollar la necesidad de apren-
der y de entrenarse en coémo hacerlo

¢ Estimular la formacion de concep-
tos y el desarrollo de los procesos
légicos de pensamiento y el alcance
del nivel teodrico.

¢ Desarrollar formas de actividad y
de comunicacion colectivas, que fa-
vorezcan el desarrollo intelectual,
al lograr la adecuada interaccion de
lo individual con lo colectivo en el
proceso de aprendizaje.

e Vincular el contenido de aprendiza-
je con la practica social y estimular
la valoracion por el estudiante en el
plano educativo.

En el contexto de la educacion supe-
rior ecuatoriana se ha fundamentado la
necesidad de que “los nuevos horizon-
tes de formacion del talento humano
de la nacién deberan centrarse en sus
capacidades cognitivas para la creacion
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y re- construccion del conocimiento en
contextos de investigacion e innovacion.
Para ello, la educacién superior debera
proporcionar ambientes de aprendizaje
con claras dinamicas de organizacion
del conocimiento y los saberes, que pro-
duzcan espacios sociales y epistemolo-
gicos para interpretar los problemas de
la ciencia y la realidad, orientados a la
implicacion con su transformaciéon, en
el marco de una formaciéon ciudadana e
intercultural” (Larrea, 2014).

Para cumplir con los retos que a nivel
estratégico tiene comprometidos la UT-
MACH, se precisa asumir referentes que
permitan la integracién de procesos y
componentes que desde una didactica
humanista, problematizadora, contex-
tualizada e integradora, posibiliten un
aprendizaje desarrollador y asi replan-
teen los fundamentos didacticos de sus
procesos universitarios ante la necesi-
dad de potenciar el papel de los alum-
nos en su propio aprendizaje, en una
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unidad estrecha entre la instruccion, la

educacion y el desarrollo.
Con este proposito, se atenderan los si-
guientes requerimientos para el logro

del aprendizaje desarrollador:

Distinguirse por ser activo y re-
gulado. Esto requiere que el es-
tudiante sea constructor de su
propio aprendizaje, que sea el pro-
tagonista en el proceso de ense-
nanza - aprendizaje.

Desarrollo de la actividad intelec-
tual productiva, creadora e inde-
pendiente del que aprende.
Estructuraciéon de los componen-
tes del proceso no centrado en el
profesor y superando las alterna-
tivas tradicionalistas y reproducti-
vas.

Que poseer sentido, valor y utili-
dad para el propio estudiante en
su proceso de socializaciéon e indi-
vidualizacion.

Creacion de un ambiente de traba-

jo en un clima afectivo con estimu-
lacion y refuerzo de la participacion
permanente de los estudiantes en
su aprendizaje.

Estimulacién, reconocimiento e
interpretacion pedagogica del com-
portamiento grupal de los estu-
diantes.

Orientacion hacia los fines forma-
tivos en estrecha relacion con los
elementos instructivos.
Organizacion y realizacion de ac-
tividades evaluativas formativas,
con atencién a las potencialidades
de cada uno de los estudiantes.
Establecimiento de relaciones e
integraciones entre las diferentes
disciplinas y entre éstas con la rea-
lidad.

Estimulacién de la participacion
personal y grupal de los estudian-
tes en la solucién de problemas
cognoscitivos, con refuerzo hacia
los logros.
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¢ Atenciébn a particularidades de

cada estudiante sin dejar de tener
presentes las cualidades grupales.
Manifestacion de una comunica-
cion asertiva y multilateral entre
todos los que intervienen en el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje.

Integrar todos los fundamentos
teoricos abordados sera el referen-
te que posibilitara estructurar el
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Modelo Educativo Integrador y De-
sarrollador de la UTMACH desde la
complejidad sistémica, con un en-
foque transdisciplinar, que facilite
aprendizajes significativos y perti-
nentes en los estudiantes, donde
se promueva una educacion de ca-
lidad como bien publico, equitati-
vo, con compromiso social, flexible
y dinamico.
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Los fundamentos filosé6ficos del Modelo
Educativo de la UTMACH son concebi-
dos como una orientacién y proyeccion
de todos los elementos que se interre-
lacionan en esta propuesta educativa.
Estos fundamentos son el referente que
permite adecuar las estrategias forma-
tivas y el alcance del Modelo desde la
vision del mundo y del hombre que se
precisa asumir en el logro de los fines y
objetivos propuestos.

El principal referente filoséfico del pre-
sente Modelo Educativo esta relacio-
nado con la necesidad de reconocer la
perspectiva humanista y cultural que
debe caracterizar a la universidad con-
temporanea, donde se rescata al sujeto
como eje central de la construccion del
conocimiento, tal como lo indican las
categorias epistémicas kantianas (Kant,
1988; Roig, 2009). Esto implica valorar,
desde lo ontoléogico y epistémico, la exis-
tencia del ser humano y de la condicion
humana como la esencia misma de la
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universidad y de sus transformaciones.
Por eso, ensenar la esencia humana y
la identidad cultural seran el sustento
filosofico de toda la dimensién formati-
va del Modelo Educativo de la UTMACH.
Desde esta perspectiva filosofica, se
concibe el proceso de ensenanza-apren-
dizaje como un proceso de sistematiza-
cion de la apropiacion cultural y de las
capacidades transformadoras huma-
nas, las cuales han de tener una inten-
cionalidad determinada en el desarrollo
del ser humano que se desea formar.
Este empeno se sustenta en la concep-
cion orientadora de la educacion que
supone extenderse a lo largo de toda la
vida. Dicho postulado se deriva de los
argumentos definidos por la Comision
Internacional sobre la Educacién para
el Siglo XXI de la UNESCO y que pro-
pone como perspectiva formativa inte-
gradora:
* “aprender a conocer, aprender a ha-
cer, aprender a vivir juntos, apren-
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der a defender la naturaleza y apren-

der a ser” (UNESCO, 2008).
Desde esta intencionalidad, no sélo
se tendra en cuenta la transmision de
conocimientos o el desarrollo de habi-
lidades profesionales, sino también im-
plicara una concepcién de la educacion
como un todo que integre lo humano, lo
axiologico y lo cultural. Desde este com-
promiso se debera proyectar y orientar
las reformas y propuestas educativas.
Por lo tanto, el presente Modelo Edu-
cativo debera integrar todos estos re-
ferentes como sustentos filoséficos que
tendran que concretarse en la praxis
educativa, teniendo en cuenta lo peda-
gogico, didactico y curricular.
Otro fundamento filos6fico del Mode-
lo Educativo sera el enfoque dialéctico
que incluye la relaciéon entre la teoria y
la practica. Asumirlo implica organizar
los aprendizajes en forma activa donde
los estudiantes se apropien de manera
consciente de las generalizaciones teo-
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ricas, operen conceptos y leyes y final-
mente establezcan nexos y relaciones.
Esta practica enriquecedora y transfor-
madora precisa vincular el contenido de
aprendizaje con la practica social como
referente prioritario para el enriqueci-
miento profesional que debe paulatina-
mente adquirir el estudiante.

Desde la logica interna del Modelo Edu-
cativo y la dinamica del proceso de ense-
nanza-aprendizaje se asume el principio
del desarrollo como un importante fun-
damento filoséfico (Ramos, 2012) que
direcciona el movimiento en general.
Desde el contexto educativo, el princi-
pio del desarrollo debe entenderse como
un modo de promover y fundamentar el
caracter dinamico de la realidad y de su
reflejo en la conciencia del hombre, evi-
denciado en la estructuracion de planes
y programas de estudio que buscan un
aprendizaje desarrollador desde la apro-
piacién activa y creadora de la cultura,
el auto-perfeccionamiento constante, la
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autonomia y autodeterminacion.

Finalmente, como elemento de sustento
filosofico integrador del modelo se con-
textualizan los referentes del Buen Vivir
(Sumak Kawsay), fundamentados en
la concepcion ancestral de los pueblos
originarios de los Andes. En la Educa-
cion Superior ecuatoriana el Buen Vivir,
como principio filoséfico, sostiene, des-
de lo axiologico y lo cultural, los conoci-
mientos trascendentales y direcciona la
construccion de los cimientos de la so-
ciedad, bajo la noci6on de la perpetuidad
de la vida social y natural. E1 Buen Vivir
se delimita como el principio integrador
porque replantea las propuestas educa-
tivas que emanan del Modelo desde la
interaccion estratégica y social, toman-
do en cuenta sus implicaciones educa-

65

tivas, referenciales y la propia practica
transformadora.

El reconocimiento de los fundamentos
filosoficos sistematizados anteriormen-
te configuran el Modelo Educativo de la
UTMACH bajo una mirada humanista y
cultural, sin dejar de lado la perspecti-
va desarrolladora e integradora que lo
caracteriza. Todo ello se estudia en una
peculiar cosmovisiéon antropolégica de
las relaciones entre el hombre que ense-
nay el hombre que aprende, insertos en
una compleja dinamica de interaccién
que cumple con la funcién de formar
profesionales idoneos para la sociedad
contemporanea. Con estos elementos se
estara en condiciones de fundamentar
y proyectar el resto de los componentes
del Modelo Educativo de la UTMACH.
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El Modelo Educativo integra como fun-
damentos legales los postulados re-
glamentados en la Constitucion de la
Republica debido a que explicitan el
encargo de la Educacion Superior en su
articulo 350, el cual dice:

“El Sistema de Educaciéon Superior tie-
ne como finalidad la formacion acadé-
mica y profesional con visién cientifica
y humanista; la investigacion cientifica
y tecnolégica; la innovacién, promocion,
desarrollo y difusion de los saberes y las
culturas; la construccion de soluciones
para los problemas del pais, en relacién
con los objetivos del régimen de desa-
rrollo” (Constitucion de la Republica del
Ecuador, 2008).

Con este precepto constitucional, se
elaboré y aprobé la Ley Organica de
Educaciéon Superior (LOES, 2010) que
establece los postulados esenciales de
la gestion universitaria en su contribu-
cion a la transformacion de la sociedad,
la atencién a la estructura social, pro-
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ductiva y ambiental en la formacién de
profesionales y académicos con capaci-
dades y conocimientos que respondan a
las necesidades del desarrollo nacional.
Establece ademas que la Educacion Su-
perior de caracter humanista, cultural y
cientifica constituye un derecho de las
personas y un bien publico social que,
de conformidad a la Constitucion de la
Republica, respondera al interés publico
y no es tara al servicio de intereses indi-
viduales y corporativos.

Con la misma perspectiva se estipula
que la Educaciéon Superior es condiciéon
indispensable para la construccion del
derecho al buen vivir, en el marco de la
interculturalidad, respeto a la diversi-
dad y convivencia armoénica con la na-
turaleza.

Se complementan estos principios con
el esclarecimiento y fundamentaciéon de
los elementos a tener en cuenta para
valorar la calidad y pertinencia de la
Educacién Superior, relacionados con la
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excelencia, el mejoramiento permanen-
te, la planificaciéon nacional o régimen
de desarrollo, la prospectiva de desarro-
llo cientifico, humanistico y tecnolégico
mundial y finalmente la diversidad cul-
tural.

Para una adecuada implementacion
practica de los preceptos legales apor-
tados tanto por la Constitucién de la
Republica como por la Ley Organica de
Educacion Superior se aprob6 el Re-
glamento de Régimen Académico (CES,
2013) como instrumento de regulaciéon
y orientaciéon del quehacer académico
de las Instituciones de Educacién Su-
perior.

Al analizar las implicaciones de los pre-
supuestos legales y metodolégicos del
Reglamento de Régimen Académico de la
UTMACH (2014) para la estructuracion
de su Modelo Educativo, se evidencian
principios que deberan ser insertados
en su plataforma epistémica y progra-
matica, referidos a:

Organizacion de los aprendizajes,
estructura curricular y modalida-
des de aprendizaje.

Nocién de calidad y pertinencia de
la gestion de las instituciones de
Educacion Superior.
Establecimiento de dominios aca-
démicos para integrar los procesos
sustantivos universitarios desde la
investigacion, la formacion acadé-
mica y profesional y la vinculacion
con la sociedad.

Cambio de perspectiva desde un
modelo tradicional a una educacion
centrada en los sujetos educativos,
promoviendo el desarrollo de con-
textos pedagogico-curriculares in-
teractivos, creativos y de construc-
cion innovadora del conocimiento y
los saberes.

Formacién integral de profesionales
como ciudadanos criticos, delibera-
tivos y éticos, que desarrollen cono-
cimientos cientificos, tecnolégicos
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y humanistas, comprometiéndose
con las transformaciones de los en-
tornos sociales y naturales.

* Respeto a la interculturalidad,
igualdad de género y demas dere-
chos constitucionales.

Estos supuestos legales se traducen en

un redimensionamiento de las concep-

ciones educativas y de gestiéon a desa-
rrollar en la UTMACH y que deberan
ser integradas en su Modelo Educati-
vo. Dicho posicionamiento legal se tra-
duce en una visién transformadora de
todos los procesos que intervienen en
la proyecciéon formativa de la UTMACH
y deben ser concebidos desde precisio-
nes y lineamientos metodolégicos que
propicien una mayor pertinencia en la
dimension pedagoégica, didactica, curri-
cular asi como en los diferentes ejes de
integracion, como componentes estruc-
turales y funcionales del nuevo Modelo.

Estrechamente relacionados con los

sustentos legales, sintetizados anterior-
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mente, se destaca la significacién que
reviste para su pertinencia. Por ello se
asume como fundamento estratégico, de
gestion y proyeccién, todo lo referencia-
do en el Plan Nacional para el Buen Vivir
(2013-2017) y su adecuada contextuali-
zacion en la Agenda Zonal 7.

Es asi que en el Plan Nacional para el
Buen Vivir quedan establecidas las poli-
ticas en cada esfera del desarrollo socio-
economico de la nacién, dentro de las
que se destacan de forma programatica
los principios y orientaciones en el logro
de una sociedad de plenas capacidades,
radicalmente justa, emancipadora, au-
téonoma, solidaria, con trabajo liberador
y tiempo creativo. Se integran linea-
mientos estratégicos hacia el logro de
una sociedad de excelencia, correspon-
sable, propositiva, pluralista, participa-
tiva, en armonia con la naturaleza, con
primacia de los bienes superiores y que
promueva la integracion de los pueblos.
Los temas prioritarios que se definen en
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ambos documentos estratégicos deman-
dan un replanteamiento de aquellas
nociones tedricas y de la praxis sobre
las cuales se sustentara la practica
pre-profesional y la vinculacién con la
sociedad. Estos aspectos deberan inter-
conectarse en un eje integrador del Mo-
delo Educativo.

Con esos referentes legales y estratégi-
cos, el modelo propuesto estara com-
prometido a abordar los fundamentos

epistemolégicos, desde el replantea-
miento de los modos tradicionales de la
gestién universitaria, lo que exige una
reorganizacion de los aprendizajes y los
contenidos curriculares desde posicio-
nes integradoras y sistémicas, tomando
como sustento la teoria de la compleji-
dad y la transdisciplinariedad en una
dimensiéon formativa, cualitativamente

superior.
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El modelo educativo en la Universidad Técnica
de Machala asume al estudiante como construc-
tor activo de su aprendizaje, generando condi-
ciones para la significacion e integracion de los
saberes desde perspectivas interdisciplinarias
y transdisciplinarias. Su objetivo es promover el
ejercicio pedagdgico y diddctico que despierta la
critica en la valoracion de la verdad cientifica y
al mismo tiempo, permite la creacion de condi-
ciones de calidad de vida medicante un proceso
de mejora constante. Como valor agregado, este
modelo reconoce la necesidad de alianzas estra-
tégicas para la internacionalizacion de sus profe-
sionales y competitividad de su talento humano.



Los saberes se contextualizan para
garantizar su significacion

UTMACH
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Modelo Educativo

El Modelo Educativo de la UTMACH se
estructura a partir de tres dimensiones:
Pedagogica, Didactica y Curricular; ar-
ticuladas a los ejes integradores que en
su conjunto direccionan el proceso de
formacién de la universidad desde una
perspectiva desarrolladora e integradora
que permite cumplir con el encargo so-
cial del modelo.

Dimension Pedagodgica

Se define como la proyeccién y orien-
tacion los procesos
formativos que se desarrollan en la ins-
titucion, a partir de la sistematizaciéon
de diferentes fundamentos filoséficos y

integradora de

epistemoloégicos, abordados en acapi-
tes anteriores, que posibilitan la funda-
mentacion del marco general y la base
conceptual global para la docencia de la
universidad en el logro de la formacion
integral de los profesionales.

Los principales referentes de esta di-
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mension se relacionan con el desarrollo
de una formacién humanista, con sen-
tido de identidad, comprension, autono-
mia, responsabilidad social, convivencia
para la comprension humana en la he-
terogeneidad, interculturalidad y otros
valores de progreso encaminados a una
verdadera emancipacién social, desde el
compromiso con las metas de desarrollo
de la sociedad en su conjunto y de la
especie humana en general.

La dimension pedagogica del Mode-
lo Educativo de la UTMACH parte del
reconocimiento del aprendizaje como
“proceso dialéctico de apropiacion de
los contenidos y las formas de conocer,
hacer, convivir y ser construidos en la
experiencia socio-historica, en el cual se
producen, como resultado de la activi-
dad del individuo y de la interaccion con
otras personas, cambios relativamente
duraderos y generalizables que le per-
miten adaptarse a la realidad, trans-
formarla y crecer como personalidad”

UTMACH
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(Ginoris, 2008).

Esta concepcion introduce la perspec-
tiva del aprendizaje como proceso y
resultado, diversificado, condicionado
por multiples factores con énfasis en
los entornos sociales, desde la relacion
interactiva de los individuos y sus so-
ciedades, en el significado personal de
los aprendizajes y la interiorizacion de
la cultura.

En un primer acercamiento a los refe-
rentes conceptuales y referenciales que
sustentaran el Modelo Educativo de la
UTMACH, se precisa reconocer los pro-
fundos cambios y transformaciones que
esta viviendo el contexto de la educa-
cion superior ecuatoriana, en el cual
se evidencia una marcada necesidad
formativa, de perspectiva integradora y
desarrolladora, que permite conformar
proyectos educativos en respuesta a
los fundamentos estratégicos definidos
como temas prioritarios en el Plan Na-
cional para el Buen Vivir.

Para una mejor comprension del alcan-
ce de este componente, se establecen
los fundamentos que lo sustentan desde
lo pedagogico, sociologico y psicologico.

Fundamentos pedagogicos

Los sustentos pedagoégicos del Mode-
lo Educativo estan relacionados con la
proyeccion de transformaciones en los
procesos formativos de la institucion,
tanto en el orden referencial como en
su inserciéon en la practica pedagoégica,
a partir de cambios en la epistemologia
de los conocimientos y los aprendizajes.
La perspectiva sistémica e integradora
del Modelo Educativo de la UTMACH
tributa a que los fundamentos de su
dimension pedagégica estén estrecha-
mente relacionados con las categorias
filosoficas y epistemolégicas abordadas
anteriormente. Por tanto, el primer nivel
del constructo tedrico de la dimension
pedagoégica del modelo educativo impli-
ca el reconocimiento de la perspectiva
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humanista.

La necesidad de educar y preparar al
individuo para la vida subyace en toda
la construccién teérico-practica del Mo-
delo. Sobre estas bases se inserta la
nocién de complejidad y transdiscipli-
nariedad.

Se parte de fundamentar los procesos
formativos que se desarrollan en la UT-
MACH a partir de los principios de una
pedagogia humanista y desarrolladora
que coloca al estudiante como suje-
to activo y protagonista esencial de su
proceso de formacion en estrecha inter-
conexién con el educador como guia y
orientador activo.

Es imposible definir el alcance del Mo-
delo Educativo sin clarificar las nocio-
nes referidas a la proyeccion del proceso
de ensenanza-aprendizaje, desde la ne-
cesidad de modificar el para qué, el qué
y el como se aprende, de modo que este
responda al proceso de socializacién e
individualizacién que la educacion debe
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lograr en cada una de las diferentes
condiciones sociales de existencia del
hombre.

Aprender es un proceso sistematico,
permanente, diversificado, multifacto-
rial que comienza y termina junto con
la vida. Se produce en relacion deter-
minante con las condiciones histoéricas,
politicas, econoémicas y sociales en que
tiene lugar. Es relacién interactiva de
los individuos y sus sociedades donde
se preserva, promueve y desarrolla la
cultura. Su aspiracién es la formacion
integral de los profesionales desde su
transformacién consciente, protagénica
y creativa.

Con estos compromisos, la renovacion
pedagobgica que se aspira ejecutar en la
UTMACH debera sustentarse en la in-
terrelacion entre la instruccion, la edu-
caciéon y el desarrollo, asi como desde
la interconexion entre lo afectivo y lo
cognitivo, que permita el logro de cono-
cimientos, habilidades y valores acorde
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al perfil del profesional y del ser huma-
no que se desea formar como elemento
dinamizador de los procesos socioeco-
nomicos y culturales de la regiéon y la
nacion.

Se argumenta suficientemente la ase-
veracion de que el objetivo esencial de
la ensenanza superior constituye la for-
macién integral de los profesionales, la
que esta comprometida con impulsar
el potencial de emprendimiento indivi-
dual, colectivo y solidario, la innovacién,
la creatividad y el ensefiar a pensar; lo
que posibilita que el estudiante alcan-
ce logros relacionados con la capacidad
de interrogar,
comprender, transformar la realidad y

cuestionar, investigar,
construir proyectos de mejora en rela-
cién con los temas prioritarios y tensio-
nes del contexto donde se desempena.

En relaciéon con estos requerimientos
pedagoégicos y formativos, la educacion
integra lo cognitivo, socio-afectivo, téc-
nico productivo y comunicativo. Esta

integralidad sera la condicion necesaria
que garantice el pleno desarrollo de la
personalidad del educando en todas sus
dimensiones, con el crecimiento armo-
nico de sus potencialidades y que per-
mite concretar el profesional que aspira
formar la UTMACH.

Este profesional debera ser:

« Util a si mismo y a la sociedad en
que vive, con pleno dominio de su
profesion con actualizacion y cien-
tificidad.

e Autonomo moralmente, que com-
parte y hace suyos los valores na-
cionales, tanto historicos como de
la sociedad presente capaz de ela-
borar y administrar su proyecto de
vida.

¢ Sensible a la belleza, a la bondad, a
la naturaleza y a los valores artisti-
cos de la cultura en que vive.

* Con capacidad de transformar su
realidad inmediata y mediata, acor-
de con los principios humanistas y
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de libre expresion, desde el pleno

desarrollo de sus potencialidades

humanas.
En sintesis, el Modelo Educativo de la
UTMACH concreta el prototipo de hom-
bre que necesita la sociedad actual para
su inserciéon en la solucién de los pro-
blemas y objetivos trazados en el Plan
Nacional para el Buen Vivir y su deriva-
cién a la agenda Zonal 7. Con tal pers-
pectiva, resulta aportador abordar este
Modelo Educativo también desde sus
fundamentos sociolégicos y psicologi-
cos.

Fundamentos sociologicos

Para fundamentar la dimension pe-
dagogica del Modelo que se presenta,
desde lo sociologico, se insertan los pre-
supuestos mas generales que enmarcan
a la educacién como un fenémeno hu-
mano y social.

La educacion no es un hecho social cual-
quiera. La implicacién social de la edu-
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cacion superior es reveladora y esencial.
La sociedad presenta problemas, nece-
sidades sociales a satisfacer que tienen
un condicionamiento histérico concreto
y a partir de esas necesidades se pro-
yecta el proceso de ensehanza-aprendi-
zaje. Por tanto, la funcién esencial de la
educacion superior es la formacion de
los profesionales competentes que nece-
sita la sociedad, asi como el desarrollo
de sus potencialidades individuales, lo
que la convierte en un hecho social cen-
tral con la suficiente identidad e idiosin-
crasia como para constituir el objeto de
una reflexién sociologica especifica.

Estos presupuestos determinan que los
procesos formativos se asuman des-
de esa intencionalidad social, donde el
hombre queda inserto en la apropiacion
y sistematizacion de referentes cultura-
les y humanistas, elementos que con-
vergen con la perspectiva sistémica,
compleja y transdisciplinar, definidos
como principal sustento de la presente
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propuesta formativa.

La respuesta a los problemas y tensio-
nes del entorno sera el elemento que
aglutine e interrelacione la proyeccion
social de la UTMACH, desde las prio-
ridades definidas en los fundamentos
legales-estratégicos del Modelo Educa-
tivo.

En la sociedad contemporanea se hace
necesario perfeccionar la estructura or-
ganizativa y cientifico-teérica del proce-
so docente educativo, para establecer
un sistema armonico que prepare al
hombre que la sociedad necesita y asi
mismo enfoque los fines, objetivos y re-
gularidades de la educacion.

Desde el enfoque complejo de estos con-
dicionamientos de la educacién supe-
rior se considera “indispensable que los
grandes cambios provengan del resulta-
do de una sinergia de la accion de los
diferentes actores de la sociedad en un
esfuerzo conjunto, desde la integracion
armonica del estudiante con el contexto

social, bajo una perspectiva personal y
creador (Ronn, 1999).

Estos fundamentos sociales seran el
basamento para evaluar la pertinencia
de la proyeccion de la UTMACH y de su
Modelo Educativo. El principio de perti-
nencia implicara determinar el nivel de
respuesta de la institucion a las expec-
tativas y necesidades de la sociedad, a
la planificacién nacional al régimen de
desarrollo, a la prospectiva cientifico,
humanistico, tecnolégico mundial, y a
su diversidad cultural.

Para ello, su oferta académica, la inves-
tigacion y la vinculacion con la socie-
dad, se debera articular a las demandas
y necesidades de desarrollo local, regio-
nal o nacional, a la innovacion y diver-
sificacion de profesiones y posgrados,
a las tendencias demograficas, a la es-
tructura econémica y productiva de la
provincia y la regién, asi como a las po-
liticas nacionales de ciencia y tecnolo-
gia.
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Esta interrelacion social alcanza dimen-
siones abarcadoras y multidimensio-
nales. No basta reconocer solamente el
condicionamiento social de los proce-
sos formativos que se desarrollan en la
UTMACH, sino que es imprescindible
ademas integrar sistémica y sistemati-
camente esta proyecciéon como esencia
de los propios métodos de ensenan-
za-aprendizaje y como una estrategia
investigativa de la institucion. Se inte-
gran de esta manera los fundamentos
sociolégicos del modelo propuesto con
el resto de sus proyecciones epistémicas
y praxiologicas, donde se asume la no-
cion de la educacion para toda la vida,
dentro de un proyecto social contextua-
lizado y pertinente.

Fundamentos psicologicos

Determinar los fundamentos psicologi-
cos desde la dimension pedagoégica po-
sibilita distinguir las particularidades
psicologicas que caracterizan la perso-
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nalidad del sujeto a quien se ensena: el
estudiante. Consecuentes con toda la
perspectiva desarrolladora e integrado-
ra sistematizada en la interconexiéon de
los componentes del Modelo Educativo
de la UTMACH se parte de asumir las
posibilidades que ofrece la perspectiva
del Enfoque Socio-Historico Cultural
(Vigotsky, 1987).

Este referente explica las posibilidades
de la educabilidad del hombre, consti-
tuyéndose asi en una teoria del desarro-
llo psiquico relacionada con el proceso
educativo desde donde se fundamenta
una importante conexiéon entre el de-
sarrollo y el aprendizaje. Permite ade-
mas fundamentar la importancia de la
perspectiva de desarrollo integral de la
personalidad y coloca al individuo en su
contexto social, histérico y cultural en
una interrelacion activa y de transfor-
macion, pues asume el criterio de que
el sujeto que aprende es eminentemen-
te social y el conocimiento también es
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producto social. Consecuente con esta
teoria, se considera al aprendizaje como
una actividad de produccién y repro-
duccién del conocimiento donde se asi-
milan los modos sociales de actividad y
de interaccion social.

También se interrelacionan aspectos
esenciales como el papel de la activi-
dad en la formacién de la personalidad,
desde la relacion entre la educacioén ins-
truccion, lo afectivo, cognitivo y el logro
de aprendizajes significativos para el es-
tudiante.

Este enfoque, desde el caracter social de
la actividad humana, y por consiguiente
del caracter social del proceso de ense-
nanza-aprendizaje, junto a la interacti-
vidad y las relaciones interpersonales,
posibilita concretar la perspectiva hu-
manista, cultural y desarrolladora que
se tipifica y concreta en la dimension
pedagogica del modelo educativo. Se de-
muestra entonces las posibilidades que
ofrece dicha proyeccion en el logro de la

formacién integral de los estudiantes y
que subyace en toda la logica de la pre-
sente propuesta.

Caracteristicas y lineamientos de la
dimension pedagogica del Modelo
Educativo de la UTMACH

La fundamentacion realizada desde las
perspectivas pedagégicas, sociologicas y
psicologicas posibilitan sistematizar las
caracteristicas de la dimensiéon peda-
gogica del Modelo Educativo de la UT-
MACH

* Responde a una finalidad histoérica
concreta desde la integracion de los
fundamentos contextuales y lega-
les: la Ley Organica de Educacion
Superior, el Reglamento de Régi-
men Académico y el Plan Nacional
para el Buen Vivir.

e Posee un caracter sistémico, a
partir de la interconexiéon de la di-
mension didactica y curricular que
como componentes estructurales y
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funcionales del Modelo Educativo
establecen nexos e interconexiones
de perspectiva integradora y desa-
rrolladora.

Es inclusivo e intercultural, trans-
formador, abierto, sistematico, co-
laborativo y centrado en los sujetos
de aprendizaje.

Propicia la participacion, la respon-
sabilidad y el dialogo.

Tributa al desarrollo del pensa-
miento complejo, critico y creativo
Se conforma a partir de la proyec-
cion hacia el logro del aprendizaje
desarrollador desde su significativi-
dad y pertinencia.

Establece una nueva relacién de
comunicacién y retroalimentacion
entre docentes y estudiantes.
Redefine los propoésitos formativos
desde el aprendizaje social.
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cen los lineamientos para la estructura-
cion e implementacion de la dimension
pedagogica del modelo educativo de la
UTMACH, referidos a:
¢ Integraciéon de los fundamentos di-
dacticos y curriculares desde la teo-
ria de la complejidad sistémica, el
enfoque transdisciplinar y los fun-
damentos didacticos de un apren-
dizaje desarrollador e integrador.
¢ Concepcion del proceso pedagogico
desde un enfoque plural y multidi-
mensional que responda a las ne-
cesidades y el encargo social, siste-
matizados en el Plan Nacional para
el Buen Vivir.
¢ Adecuacion del proceso de ense-
nanza-aprendizaje a los requeri-
mientos del Reglamento de Régi-
men Académico.
¢ Dinamizacion de una perspectiva

A partir de la concrecion teorico-practi- integral del quehacer docente para
ca de las aspiraciones formativas y de la transitar de un modelo educativo
fundamentacion realizada, se estable- tradicional hacia otro transforma-
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dor y pertinente como lo exige la
sociedad contemporanea.
Desarrollo de una formacién hu-
manista que fomente valores éticos,
identitarios y de compromiso con el
entorno desde el didlogo intercultu-
ral.

Contextualizacion de la produccion
del conocimiento y sus aprendiza-
jes.

Consolidacién de la pertinencia y la
excelencia académica de la univer-
sidad desde la articulacion de la do-
cencia, investigacion y vinculacion,
para dar respuestas a las necesida-
des estratégicas y prospectivas del
entorno.

Conformacién de ambientes de
aprendizaje a partir de la integra-
cion transdisciplinar de los conte-
nidos, centrados en el logro de los
aprendizajes significativos, con cla-
ras dinamicas de organizacion del
conocimiento y los saberes, desde
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la indagacién cientifica, la transfor-
macién y el desarrollo de la capaci-
dad creadora de los estudiantes, en
el marco de una formacién ciuda-
dana e intercultural.

Gestion de tecnologias de la in-
formacién y la comunicacién para
integrar procesos de aprendizaje
pertinentes y en funcion de dar res-
puesta a las tensiones y requeri-
mientos sociales.

Desarrollo de modalidades de
aprendizaje desde procesos peda-
gogicos de caracter abierto, siste-
matico y colaborativo.

Concepcion centrada en el papel
activo, consciente y transformador
del estudiante, en estrecha interre-
lacion con el rol de guia y orienta-
dor que debe asumir el docente
Reconocimiento de la unidad entre
la instruccioén, la educacion y el de-
sarrollo.

Utilizacion de las posibilidades for-



Modelo Educativo

mativas que emergen del trabajo
grupal y el aprendizaje colaborativo
e Desarrollo de estrategias de profe-
sionalizacion docente que prepare
al profesorado para integrar en su
desempefio los nuevos roles y es-
trategias de ensefianza que estan
comprometidos a dinamizar desde
el acompanamiento pedagobgico,
la estimulacion, la motivacion y la
contribucién a la formacién inte-
gral de sus estudiantes.
Con esta intencionalidad, se estable-
cen lineamientos metodolégicos para
la implementacién de la dimension pe-
dagodgica lo que permitira enriquecer la
proyeccion metodolégica de la universi-
dad y la profesionalizacion docente de
su claustro.
Desde esta logica, sus componentes se
insertan en la practica pedagogica en la
dimension didactica y la dimensién cu-
rricular, a partir de la integraciéon de los
fundamentos teéricos y los lineamientos
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estratégicos y metodolégicos que permi-
tan su implementacion y evaluacion.

Dimension Didactica

La dimension didactica del Modelo Edu-
cativo de la UTMACH se asume como
una concepcion teérico-practica para la
integracion de los componentes del pro-
ceso de ensefanza-aprendizaje basa-
da en los fundamentos del aprendizaje
desarrollador y desde una perspectiva
integradora y sistémica de la formacion
de sus estudiantes. A partir de los cam-
bios en la epistemologia del desarrollo
del proceso de aprendizaje, se precisara
una renovacion desde la dimensién di-
dactica, sistematizacion que se integra
en el Modelo Educativo de la UTMACH.
Ante los retos que el contexto actual
impone a la formaciéon de profesiona-
les, se precisa que los fundamentos de
esta didactica de la educacion superior
apunten a una concepcion humanista,
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problematizadora, contextualizada, de-
sarrolladora e integradora.

Tomando como referente el diagnoés-
tico realizado en relacion a la caracte-
rizacion del contexto académico de la
UTMACH, se evidenci6 limitaciones en
la dinamica del proceso de ensenanza-
aprendizaje situacion que implica un
redimensionamiento de las concepcio-
nes didacticas, desde lo epistémico, y
sus precisiones de interrelacién en la
dimension didactica del Modelo Educa-
tivo que se propone.

La condicién humanista de la concep-
cion didactica se proyecta desde un en-
foque personolégico, donde la actividad
del estudiante ocupa un lugar central,
en la cual se respeta su personalidad, y
se educa en valores profesionales y uni-
versales que lo conducen a reforzar su
identidad personal y social.

La intencionalidad problematizadora
posibilita tomar como punto de par-
tida los problemas relacionados con

el ejercicio de la profesién, modelados
como tareas de caracter profesional
que permitan ejercitarlos, entrenarlos e
implicarlos conscientemente en el razo-
namiento y en la busqueda de solucio-
nes creadoras, para elevar y reafirmar
su motivaciéon profesional.

Por otra parte, la contextualizacion se
manifiesta en la interrelacion del proce-
so con su entorno, a partir del recono-
cimiento de las necesidades sociales de
la educacion superior en respuesta a
los problemas y tensiones prioritarios
del contexto.

La perspectiva integradora de esta con-
cepcion didactica consolida el vinculo
de lo instructivo y lo educativo, lo cogni-
tivo y lo afectivo, sustentado en los prin-
cipios de la complejidad sistémica y el
enfoque transdisciplinar del proceso de
ensenanza-aprendizaje, en una dinami-
ca abierta, flexible e indagativa centra-
da en el estudiante.

Esta logica didactica se sistematiza des-
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de una concepcion desarrolladora, don-
de se precisa y fundamenta como una
necesidad de sustentacion epistémica
de la dimension didactica del modelo
educativo relacionado con las nociones
del aprendizaje desarrollador. Dicho as-
pecto sera el elemento distintivo de esta
dimension.

Para establecer herramientas didactico-
metodologicas que posibiliten el logro de
este aprendizaje desarrollador, se inda-
ga en la interrelacién que se establece
entre las diferentes funciones del pro-
ceso de formacion de los profesionales.
Segun Ginoris (2008), son claramente
identificables tres funciones del proce-
so de ensenanza-aprendizaje. Primera-
mente, se aborda la funcién instructiva
como manifestacion del proceso relacio-
nado con el desarrollo del pensamien-
to de los estudiantes; es decir, sus
recursos cognitivos, pues mediante lo
instructivo se desarrollan capacidades
cognoscitivas.
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Por su parte, la funcién educativa se
asume por muchos autores como la
mas trascendente ya que ubica el pro-
ceso de formacion de los profesionales
en funcién de las necesidades sociales
representadas en su proyecto social,
sentimientos, actitudes y valores.

La funcién desarrolladora se caracteriza
por el desarrollo de capacidades crea-
tivas que comprometen al sujeto que
aprende con su propio proceso, desa-
rrolla sus potencialidades transforma-
doras a fin de que adquieran un nuevo
sentido para los sujetos participantes.
Solamente con caracter instrumental
y metodolégico es posible deslindar es-
tas tres funciones, pues en el propio
proceso se establecen mecanismos de
integracion sistémica desde perspecti-
vas esenciales y desarrolladoras como
condicion necesaria para el logro de la
formacién integral de los profesionales
a partir de los requerimientos del con-
texto socio-economico y cultural donde
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se ejecutan dichos procesos formativos.
Es importante también valorar la ne-
cesidad de estructurar el proceso de
ensefanza-aprendizaje  considerando
principios didacticos acorde a las nece-
sidades del proceso, desde aspiraciones
formativas de integralidad y pertinen-
cia.
Se recomienda dentro de esta perspec-
tiva integrar sistémicamente aquellos
principios didacticos referidos a:
¢ El caracter educativo de la ense-
nanza.
* El caracter cientifico de la ensefian-
za.
¢ La asequibilidad.
* La sistematicidad de la ensefnianza
¢ La relacién teoria y practica.
e El caracter consciente y activo del
estudiante bajo la guia del profesor.
e La solidez en la asimilaciéon de los
conocimientos, habilidades y habi-
tos.
e La atencién a las diferencias indivi-

duales dentro del caracter colectivo
del proceso docente educativo.
* El caracter audiovisual de la ense-
nanza (Zilberstein, 2003).
A partir de la integracién de las cate-
gorias, funciones, leyes y principios de
la didactica de la Educacion Superior,
sera posible establecer la interrelacion
entre los diferentes componentes como
sustento de la dimension didactica del
modelo educativo que se presenta.

Indicaciones metodoldgicas para la
implementacion de la dimension di-
dactica del Modelo Educativo de la
UTMACH

Seguidamente, se ofrecen las principa-
les indicaciones metodologicas a tener
en cuenta para la implementacion de la
dimension didactica, como componente
estructural esencial del Modelo Educa-
tivo de la UTMACH.

Desde esta perspectiva, se requiere que
los diferentes componentes del proceso
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de ensefianza-aprendizaje establezcan
interrelaciones y significados especifi-
cos sin los cuales no sera posible alcan-
zar la formacion y el desarrollo pleno,
multilateral e integral de la personali-
dad de los estudiantes.

El proceso de ensenanza-aprendizaje
tiene una estructura y un funciona-
miento sistémico que esta conformado
por componentes estrechamente inte-
rrelacionados entre si, seglin se repre-
senta en el Figura 1.

Se asumen como componentes esencia-
les de la dimension didactica del mode-
lo educativo: los objetivos, el contenido,
los métodos, los recursos didacticos, las
estrategias de aprendizaje, las formas
de ensefanza, el resultado de aprendi-
zaje y la evaluacion.

Los objetivos

Constituyen la configuracion que expre-
sa el resultado final que se aspira
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Figura 1: Relacion entre los componentes del
proceso de ensefianza aprendizaje.
Fuente: Ginoris, O (2008).

alcanzar y que de lograrse, satisface la
necesidad social, de ahi su sentido de
proyeccion. Resulta el propésito o aspi-
racion a alcanzar en el proceso de ense-
nanza-aprendizaje.

Este caracter rector del objetivo dentro
del proceso esta sustentado en la Ley de
la Didactica que establece el vinculo en-
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tre el contexto social y el proceso forma-

tivo, ya que desde el objetivo es donde
se concreta didacticamente el encargo
social de la universidad.

Se establecen las siguientes precisiones

didacticas para la adecuada estructura-

cion de los objetivos:

Se redactan en funcién de los resul-
tados de aprendizaje del estudian-
te (centro de atencion del proceso)
y respondiendo a las preguntas:
qué debe saber hacer el estudiante,
como lo lograra, a través de qué he-
rramientas y para qué debe saber
hacer.

En su redaccion deberan eviden-
ciarse lo instructivo y lo educativo.
Se formulan en el lenguaje de los
contenidos: conocimientos y ha-
bilidades, encabezados por estas
ultimas, cuya esencia radica en la
actividad.

Se inician con un verbo en infinitivo
que exprese la habilidad necesaria

para la adquisicién de conocimien-
tos o las cualidades afectivas, vo-
litivas, valorativas, cosmovisivas y
comportamentales que se conside-
ren parte del aprendizaje.
Manifiestan las exigencias que la
sociedad plantea a la educacion
desde los requerimientos del Plan
Nacional para el Buen Vivir y el Re-
glamento de Régimen Académico.
Orientan el proceso docente para
transformar a los estudiantes se-
gun la imagen del hombre que se
aspira lograr.

Determinan el resto de los compo-
nentes del proceso docente en su
relacion mutua.

El resultado esperado e indicado en
cada objetivo debe ser posible de
reconocer y valorar en cada uno de
los estudiantes.

Redactados con un lenguaje com-
prensible, preciso y que pueda ser
entendido por los estudiantes.
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* Medibles y alcanzables.
e Declarados con alto grado de cien-
tificidad.
e Cada objetivo debe expresar una
sola intencion pedagogica.
La pertinencia didactica de la formula-
cién de los objetivos tendra en cuenta
su determinacion, formulaciéon y orien-
tacion hacia los fundamentos teéricos y
contextuales del Modelo Educativo de
la UTMACH que implica la integracion
de la complejidad sistémica, el enfoque
transdisciplinar, el aprendizaje desarro-
llador y los postulados estratégicos y
metodologicos del Plan Nacional para el
Buen Vivir y el Reglamento del Régimen
Académico.

El contenido

Constituye el componente del proceso
que determina lo que debe apropiarse el
estudiante para lograr el objetivo de en-
sefianza, esto explica su caracter deter-
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minante y como se deriva el problema
a resolver que emerge de las necesida-
des sociales concretas en que se desa-
rrolla dicho proceso. En un proceso de
ensenanza - aprendizaje desarrollador
el contenido responde a las exigencias
sociales y personales, fundamentadas
desde las leyes y principios didacticos.
Con estos referentes, se establecen pre-
cisiones didacticas para la adecuada es-
tructuracion de los contenidos:

¢ Pertinencia en la integracién con el
resto de los componentes del pro-
ceso.

¢ Posibilidades para el cumplimiento
del objetivo.

* Presencia del elemento educativo.

¢ Caracter plenamente activo y cons-
ciente del estudiante.

e Aumento progresivo del grado de
complejidad y dificultad de las ta-
reas y su correspondencia con las
diferencias individuales de los estu-
diantes.

UTMACH
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e Evidencia un alto nivel de cientifi-
cidad, asequibilidad, actualidad y
articulacion.

e Planificacion del proceso de forma
que ocurra una sistematizacioén de
los contenidos minimos a partir de
la integracion de los conocimientos
cientificos y saberes ancestrales a
través de la conciencia y el recono-
cimiento de la diversidad de aborda-
jes historicos, sociales, culturales y
epistemologicos, en la construccion
social de una realidad cambiante y
compleja.

Los métodos

Constituyen el sistema de acciones que
regulan la actividad del profesor y los
estudiantes, en funcion del logro de
los objetivos, atendiendo a los intere-
ses y motivaciones de estos ultimos y
a sus caracteristicas particulares. Es
importante insistir que los métodos de

ensenanza-aprendizaje se encuentran
en estrecha relacion con las restantes
categorias didacticas, responden estre-
chamente a los objetivos y al tipo de
contenido.

Existen diversas clasificaciones de los
métodos de
pero en relacion a la concrecion de la

ensefanza-aprendizaje,

dimension didactica del modelo edu-
cativo que se presenta, se procede a
clasificarlos a partir de los niveles de
asimilacion en que los estudiantes se
apropian del contenido. Teniendo en
cuenta esa orientacion, es posible clasi-
ficar los métodos transitando del nivel
reproductivo, hasta aquellos que propi-
cien el componente creativo. Se distin-
guen en esta clasificacion los siguientes
métodos:

* Explicativo-ilustrativo: El profesor
transmite conocimientos y el es-
tudiante los reproduce, incluye la
descripcion, narracion, demostra-
cion, ejercicios, lectura de textos.
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* Reproductivo: Provee al estudiante
de un modelo, secuencia de accio-
nes o algoritmo para resolver si-
tuaciones con idénticas o similares
condiciones.

¢ Exposicion problémica: El docente
expone el contenido, mostrando las
vias de solucion de un determinado
problema. Dialogo entre profesor y
estudiante; el primero se apoya en
preguntas a las que responde el es-
tudiante, demuestra la logica del
razonamiento para asi guiar el pen-
samiento del estudiante.

e Busqueda parcial o heuristica: El
docente organiza la participacion
del estudiante en la realizacion de
tareas investigativas, lo cual hace
por etapas, con diferentes niveles
de exigencia; observando, plantean-
do hipotesis, elaborando un plan de
investigacién y experimentando.

* Investigativo: Actividad de busque-
da independiente del estudiante, en
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la solucién a problemas e incluso
por el planteamiento de estos. Exi-
ge elaborar y estudiar los objetos,
hechos, fenomenos o procesos, lle-
gar a lo esencial de lo estudiado,
plantear problemas elaborar hip6-
tesis, construir y ejecutar planes de
investigacion, formular y compro-
barsoluciones, y concluir estable-
ciendo nexos y generalizaciones.
Resulta esencial el cambio de actitudes
y de procederes metodolégicos en la de-
terminaciéon de los métodos a utilizar,
para lograr una relacién productiva y
creativa entre los estudiantes y la asi-
milacién del contenido. Se potenciara
el enfoque problémico y participativo,
en correspondencia con la perspectiva
humanista, desarrolladora y transdisci-
plinar que sustenta el Modelo Educati-
vo de la UTMACH. Con tal proposito se
integraran métodos y técnicas desde la
problematizacion, la participaciéon y el
trabajo grupal.

UTMACH
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La estrecha interconexion con los re-
ferentes epistémicos del Modelo Edu-
cativo precisan el logro del aprendizaje
desarrollador. Ademas la utilizacién de
los métodos debe asumir una proyec-
cion didactica que cumpla los siguien-
tes requerimientos:

* Enfoque problémico, que genere la
actividad cognoscitiva productiva

¢ Estimulacién de la independencia
cognoscitiva de cada uno de los es-
tudiantes.

e Atencién a la actividad y a la diver-
sidad desde el trabajo individual y
grupal.

e Dinamizacién de la actividad re-
flexiva y la regulacién metacogniti-
va.

e Incorporacion de estrategias de

aprendizaje que permitan a los es-

tudiantes aprender a aprender.

e Estrecha relacion con las restantes
categorias didacticas.

* Adecuacion didactica que permi-

ta cumplir el objetivo propuesto y
a su vez una adecuada asimilacion
del contenido a integrar por el es-
tudiante.

e Toma en cuenta la motivacion, la
orientacion, la ejecucion activa y
consciente por el estudiante y el
control de la actividad.

* Consideracion de las particularida-
des de los estudiantes, sus conoci-
mientos, habilidades,
tes, valores, estilos y estrategias

anteceden-

para aprender.

Los recursos didacticos

Son los componentes del proceso de
ensefanza aprendizaje que sirven de
sostén material a los métodos. Permiten
dar cumplimiento a los objetivos, favo-
reciendo que los estudiantes se puedan
apropiar del contenido de manera re-
flexiva y consciente, en forma sistémica.
Posibilita ademas desarrollar en el estu-
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diante procesos de integraciéon tanto de
conocimientos, destrezas, capacidades,
habilidades y valores ya que con ellos se
logra: concretar, visualizar, objetivizar,
valorar, observar, representar y apoyar
la relacion profesor-estudiante.

Cumplen diferentes funciones en el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje y tri-
butan al logro de la formacién integral
de los estudiantes, ya que favorecen la
apropiacion del contenido e influyen en
su educacion. En cuanto a la forma-
cion de valores y convicciones, lo moti-
van para el desarrollan del pensamiento
creativo. En esta misma intencionalidad
formativa consolidan el desarrollo inte-
gral de su personalidad, propiciando el
autocontrol y la autovaloracion.

Se distingue la existencia de medios
para la apropiaciéon y transmision de la
informacién, experimentacion, entrena-
miento y control del proceso de ense-
nanza-aprendizaje. Pueden ser objetos
naturales, (conservados o sus repre-
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sentaciones), materiales, instrumentos
o0 equipos que apoyan la actividad de
profesores y estudiantes, en las distin-
tas formas de organizacion del proceso
de ensefnanza-aprendizaje. Se incluyen
como medios también a los laborato-
rios, la propia naturaleza, los museos y
las bibliotecas.
Han transitado desde cuadros, graficos,
mapas, pizarras, manuales, libros, fo-
tografias, grabaciones, videos, hasta la
incorporacion de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién que ocu-
pan un lugar relevante en el contexto
actual como elemento dinamizador de
todo el proceso y que ha posibilitado la
introduccion de softwares educativos.
La adecuada estructuraciéon de los re-
cursos didacticos posibilitara la pers-
pectiva desarrolladora que se necesita,
por lo que se atenderan las siguientes
precisiones didacticas:

e Apropiacion de los conocimientos y

desarrollo de destrezas, capacida-
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des, habilidades y valores desde un
ambiente de aprendizaje problémi-
co, participativo y motivador.

e Utilizaciéon en forma de sistema y
en relacion con el resto de los com-
ponentes.

e Interrelacion con los objetivos y
contenidos que contribuyan al de-
sarrollo de la personalidad del es-
tudiante.

e Tendran en cuenta las caracteristi-
cas psicologicas, intereses, motivos
e inclinaciones de los estudiantes,
asi mismo las relaciones transdis-
ciplinares que promoveran el mo-
mento de la clase en que se utiliza-
ran y su relacion con los métodos y
formas de organizacion.

* Seintegran desde sus fundamentos
didacticos, las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacién para
consolidar una dinamica participa-
tiva y motivadora.

Las estrategias de aprendizaje

Parte de la estrategia de identificar el
problema de conocimiento inscrito en
una tematica de las unidades didacti-
cas en que se descompone el objeto de
estudio de las asignaturas. Su trata-
miento comienza con el reconocimiento
del problema como tal, seguido de una
exploraciéon de conocimientos previos
que tiene el estudiante. La sintesis de
este proceso permite construir una base
preliminar descriptiva del tema, a lo que
se adiciona la nueva informacion que se
concibe de la lectura comentada y de
las reflexiones y juicios que se puedan
generar en trabajos colaborativos e in-
dividuales, y sobre los cuales se logren
esquematizar, mapas conceptuales y
organizadores graficos secuenciales y
relacionales.

Como producto de este proceso, el co-
nocimiento inicial y el conocimien-

to generado constituyen el nuevo
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conocimiento,que debe ser sometido a
reflexion como criterio de abstraccion
y validacién. Luego de haberse ejecuta-
do varias operaciones mentales logicas
conducentes a la elevacion del concepto
al nivel operacional, se pasa a la con-
textualizacion del concepto para darle
significaciéon y en consecuencia, perdu-
rabilidad para su evocacion.

Esta estrategia, que puede iniciarse
en cualquier fase del ciclo problema-
exploracion-elaboracion-reflexion-
contextualizacion logra conocimientos
que se constituyen en la base para el
tratamiento de posteriores temas. Por
ello la metodologia de aula utiliza el
conocimiento previo y lo enlaza con la
nueva tematica desde una concepcion
integradora y desarrolladora, de tal ma-
nera que cada acciéon generada en el
aula y fuera de ella adquieran niveles
elevados de significancia para favorecer
los aprendizajes. De alli que el trabajo
de aula se caracteriza por ser dinami-
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co, dialégico concordante y discordante
en una esfera participativa critica que
favorece el trabajo colaborativo, el uso
de tecnologias apropiadas y estimula la
practica de valores de honestidad aca-
démica, cooperacion, respeto y motiva-
cion por el saber.

Las formas de ensenanza

En funcién de los cambios trascen-
dentales que se vienen dando con el
surgimiento de la era digital, donde el
estudiante experimenta su aprendizaje
en escenarios presenciales como en es-
cenarios virtuales, se exige al profesor
la constante actualizacion en su forma
de ensenar. Las formas de ensefnanza
han de darse como generalidades dina-
micas mediadoras de la aprehension del
conocimiento concordante con la didac-
tica y la pedagogia, tomando en cuenta
las siguientes:
¢ Conferencia,
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* Case practica,
e Talleres,

¢ Laboratorio,
¢ Seminarios.

Los resultados de aprendizaje

Son enunciados que expresan lo que se
espera que el estudiante sea capaz de
hacer, comprender o demostrar una vez
terminado un proceso de aprendizaje.
Para el caso de un enfoque “centrado en
el estudiante” representan los resulta-
dos o logros esperados al término de un
programa, asignatura o unidad. En este
sentido deben ser considerados como
una herramienta para mejorar el proce-
so de ensenanza-aprendizaje, no como
un fin en si mismos.
Con estos referentes es importante
atender las siguientes consideraciones:
e La redaccion debe de evidenciar
lo que se espera que el estudiante
sepa demostrar después de termi-

nar el programa de la carrera, asig-
natura y/o unidad.

* Al escribirlos se sugiere utilizar un
solo el verbo (el mas general) en in-
finitivo.

e Delimitar solo los alcanzables en
funcion de los objetivos, los conte-
nidos y el nivel de asimilacion de
los aprendizajes.

* Se recomienda evitar el uso de tér-
minos que no se puedan medir,

tales como: conoce, sabe, entiende,

esta familiarizado con, esta expues-

to a.

La evaluacion del aprendizaje

Es la valoracién del proceso y los resul-
tados del aprendizaje de los estudiantes,
a efecto de orientar y regular el proceso
de ensenanza aprendizaje, para el logro
de sus fines y propoésitos. Se precisa un
enfoque integral y abarcador de los dis-
tintos momentos o etapas de la evalua-
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cién y es fundamental la nocién de que
no incluye solamente la calificacion, la
medicion o el control; sino que ademas
considera lo afectivo y lo educativo.
Las caracteristicas esenciales de la eva-
luacion del aprendizaje son:

¢ Educativa,

¢ Cientifica,

¢ Sistematica,

¢ Funcional,

* Integral,

¢ Participativa,

¢ Continua,

¢ Permanente ,

¢ Acumulativa.
La evaluacién del aprendizaje cum-
ple diferentes funciones. La funcion
de direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje agrupa aquellas acciones
que contribuyen a orientar y conducir el
proceso de enseflanza aprendizaje como
sistema. Son las relativas a la compro-
baciéon de resultados, retroalimentacion
y ajuste del proceso, establecimiento del

101

estado inicial o punto de partida y del
final. Permite conocer si se ha alcanza-
do o no la apropiacion del contenido por
parte de los estudiantes.

Por su parte, la funcion predictiva an-
ticipa las realizaciones posteriores de
los estudiantes, ya se trate dentro de la
actividad de estudio o de la futura acti-
vidad profesional del mismo. Se aspira
a que la evaluacion del proceso y de los
resultados tenga una proyeccion futura
y no solo retroactiva, al servir de base
para hacer predicciones sobre el ulte-
rior desempeno académico y profesional
del estudiante.

La funcién reguladora de la actividad
de los estudiantes y de los profesores,
refiere al papel que desempefian las
concepciones y nociones que tengan
los sujetos respecto a la evaluacion
del aprendizaje, en la regulacion de su
actividad. La forma en que conciban y
sientan la evaluacion constituira un ele-
mento regulador de su comportamiento
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y de su orientacion hacia el aprendizaje.
Finalmente, se precisa la funcién for-
mativa que sirve de via de ensenanza
y aprendizaje. La evaluacion es vista
como un medio o recurso para la forma-
cion de los estudiantes. Incluye todas
las funciones restantes y constituye la
esencia de la evaluacion en el contexto
del proceso de ensenanza aprendizaje,
por lo que ella representa para la forma-
cion de los estudiantes, acorde con las
finalidades educativas y con las regula-
ridades de dicho proceso.
La funcién formativa, en toda su exten-
sién, como atributo y razéon de ser del
sistema de evaluacion del aprendizaje,
posibilita corregir, regular, mejorar y
producir aprendizajes.
Resulta importante, entonces, estable-
cer las correspondientes precisiones
didacticas para la adecuada estructu-
racion de la evaluacién del aprendizaje,
referidas a:

* La utilizacién de multiples vias para

obtener y procesar la informacion y
su complementacion, mediante téc-
nicas, resultados y fuentes diver-
sas.

La consideracion del contexto y
la singularidad de las situaciones
educativas, frente a la homogenei-
dad y estandarizacién, lo que lleva
a incorporar técnicas de corte cua-
litativo.

El empleo de métodos y técnicas
que favorezcan la participacion de
los estudiantes en la evaluacion,
tanto de modo individual como gru-
pal.

La busqueda de una evaluacién que
coincida o se aproxime a las situa-
ciones y tareas reales de estudio, de
la profesiéon y de la vida social en
general.

La elaboracién de instrumentos y
procedimientos que brinden una
informacién mas integral del apren-
dizaje de los estudiantes, coherente
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con la unidad de lo afectivo y cog-
nitivo.

Integracién en la evaluacion de in-
dicadores del aprendizaje que guar-
den determinadas relaciones entre
si y expresen cambios cualitativos
en el desarrollo del estudiante de
modo integral.

Inclusion de la valoracion que el es-
tudiante hace de aquello que esta
aprendiendo, que emana de su re-
lacion con el objeto de conocimien-
to: el sentido y significacién que tie-
ne para él, como objeto de estudio
y de trabajo.

Logro de una evaluacion mas holis-
tica de la preparacion del estudian-
te, que no solo tenga en cuenta los
conocimientos sino la incorpora-
cion de los modos y las pautas de
interaccion y actuacion profesional
competente.

Necesidad de una mayor participa-
cion de todos aquellos implicados
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en la evaluacién del aprendizaje y,
en especial, del estudiante median-
te la autoevaluacion, la heteroeva-
luacion y la coevaluacién.
Instrumentacion de situaciones o
proyectos integradores.

Disenio de reactivos o problemas
que exijan el manejo de datos y he-
chos de forma reflexiva, razonada,
que deje en evidencia, para el alum-
no, la significacién y necesidad de
su conocimiento.

Determinacion de la capacidad de
autovalorarse y de evaluar a sus
companeros como indicador de
aprendizaje.

Utilizacion del sistema de evalua-
cion no solo para saber hasta donde
ha llegado el estudiante, sino para
provocar el propio avance, para mo-
dificar y constatar tal modificacién,
como indicador del desarrollo que
emerge de y en la colaboracién con-
junta, en la relacién con el otro.
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Consolidacién del sentido forma-
tivo que tenga la calificacion para
el estudiante acorde con las fina-
lidades del proceso de ensefianza
aprendizaje, que lo oriente en sus
debilidades y fortalezas, que lo in-
cite a mejorar, que vea en los erro-
res o insuficiencias una razén para
avanzar, que contribuya a su au-
toevaluacion.

Regularidades de la dimension di-
dactica del Modelo Educativo de la

UTMACH

Después de establecer las precisiones
didacticas para la adecuada estructura-
cion e interrelacion de los componentes

del proceso de ensenanza aprendizaje

que sustenta la dimensién didactica del
Modelo Educativo de la UTMACH, se
pueden establecer las siguientes regu-

laridades:

Estructuracion de la interrelacion

de los diferentes componentes di-
dacticos a partir de sustentos epis-
témicos y praxiolégicos desde la
teoria de la complejidad, el enfoque
transdisciplinar y del aprendizaje
desarrollador.

Precisién de los fundamentos di-
dacticos y metodologicos del pro-
ceso de ensenanza aprendizaje a
partir de su contextualizacion a los
requerimientos estratégicos y pro-
gramaticos que plantea el Plan Na-
cional para el Buen Vivir y el Regla-
mento de Régimen Académico.
Concepcion centrada en el papel
activo, consciente, transformador
del estudiante en estrecha interre-
lacion con el papel de guia y orien-
tador que debe asumir el profesor.
Desarrollo de mecanismos de una
comunicacion educativa desde la
asertividad y retroalimentaciéon
creadora.

Utilizacion de procedimientos di-
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dacticos desarrolladores basados
en la indagacion, la argumentacion,
la ejemplificacién, la comparacion,
la valoracion y el autocontrol.
Establecimiento de estrategias de
ensefanza-aprendizaje que propi-
cien un ambiente colaborativo en el
que estudiantes y profesores des-
empenen un papel relevante, desde
el reconocimiento de la unidad en-
tre la instruccioén, la educacion y el
desarrollo.

Seleccion de los contenidos del
proceso de ensefanza-aprendizaje
de forma ordenada, integradora y
secuenciada, a partir del nivel de
sentido y significatividad que estos
alcancen para el estudiante.
Integracién del componente cog-
noscitivo desde un enfoque multi-
dimensional y transdisciplinar que
abarque conocimientos, habilida-
des, valores y logros de aprendiza-
jes, insertos en dinamicas enrique-
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cedoras y dialogicas.

* Integracion y concepcion de las for-
mas de actividad colectiva, donde la
interaccion y el intercambio grupal
enriquezcan la perspectiva formati-
va del proceso.

¢ La orientacién hacia un aprendi-
zaje reflexivo, al trabajo en grupos
que propicia la interactividad y la
comunicacion entre los estudiantes

¢ Las formas de ensefianza y escena-
rios de aprendizaje.

¢ Los resultados de aprendizajes.

Desde la sistematizacion de estas regu-
laridades de la dimension didactica se
podra dar respuesta a los requerimien-
tos de concrecion del Modelo Educativo
en la praxis pedagoégica, en la misma
medida que precisa renovaciones en
otros componentes como los procesos
curriculares y su interrelacién en dife-
rentes ejes caracterizadores de la ges-
tién universitaria de la UTMACH.

UTMACH
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Dimension Curricular

La proyeccion de la dimensién didac-
tica del Modelo Educativo propuesto
tendra su expresion practica en el cu-
rriculo como el resultado del proceso
curricular. De ahi que la relacion di-
dactica-curriculo sea imprescindible en
la direcciéon del proceso de ensenanza-
aprendizaje. No se puede concretar las
aspiraciones formativas que se han es-
bozado desde una didactica humanis-
ta, problematizadora, contextualizada
y desarrolladora, si no se redimensiona
el proceso curricular. No es posible di-
seflar un curriculo sin fundamentos di-
dacticos, lo cual se extiende al resto de
las ciencias de la educacion, pues es en
el curriculo donde se materializan los
presupuestos teoéricos de estas.

Teniendo en cuenta las precisiones de la
dimension didactica, se propone la cu-
rricular del Modelo Educativo de la UT-

MACH como la proyeccién pedagoégica
de la representacion grafica y concep-
tual del proceso de disefio, implementa-
cion y evaluacion de los curriculos que
integran la propuesta educativa de la
universidad.
Esta dimension esta condicionado por
la filosofia educativa que caracteriza los
diferentes procesos universitarios de la
UTMACH e integra todos los elemen-
tos que fundamentan la concepcién del
profesional y su proceso de formacion,
desde la dinamizacién de aprendizajes
significativos en estrecha relacion con
las tensiones que caracterizan el con-
texto socio-econémico y cultural donde
debe proyectarse la gestion académica y
la actividad cientifico investigativa de la
institucion.
Para conformar esta dimension se asu-
men determinadas regularidades, tales
como:

e Parte del

cioeconémico y de las exigencias

condicionamiento so-
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que emanan del contexto, asi como
los fundamentos legales y estratégi-
cos definidos desde los componen-
tes estructurales y funcionales del
Modelo Educativo.

* Vinculacion de la teoria y la practi-
ca a través del disefio e implemen-
tacion del curriculo.

¢ Contextualizacion desde la praxis
curricular de la teoria de la comple-
jidad y el enfoque transdisciplinar
como fundamentos tedricos esen-
ciales del Modelo Educativo.

¢ Correspondencia del curriculo con
las bases psicopedagogicas del mo-
delo adoptado, referidos en esta
oportunidad a los fundamentos
del aprendizaje desarrollador que
implica asumir concepciones y al-
ternativas didactico-metodologicas
que respondan a esa intencionali-
dad formativa de perspectiva inte-
gral y sistémica.

Por su parte, Larrea (2014) define im-
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portantes elementos a tener en cuen-
ta en la organizacion curricular de los
aprendizajes en el contexto de la edu-
cacién superior ecuatoriana, eviden-
ciados en la necesidad de consolidar la
integralidad del sistema y las trayecto-
rias e itinerarios educativos, la diversi-
ficacion y organizacion de los modelos
curriculares y de los aprendizajes. Este
ordenamiento curricular de carreras,
programas y del sistema de aprendiza-
jes, debera asumir nuevas concepciones
y marcos epistemologicos e intercultu-
rales.

Al sintetizar las estrategias y politicas
curriculares que acompanan al Regla-
mento de Régimen Académico, se ar-
gumenta que la pertinencia del Modelo
educativo, tendra en cuenta, lo con-
cerniente a la articulacion con los ejes
estratégicos de desarrollo social, cultu-
ral, ambiental y productivo, practicas
pre-profesionales y gestién del conoci-
miento en redes nacionales e interna-
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cionales (Larrea, 2014).

Para fundamentar el alcance de la di-
mensién curricular del Modelo Educa-
tivo de la UTMACH, se precisa tener en
cuenta como referentes programaticos,
las estrategias e instrucciones que a ni-
vel de pais y del Consejo de Educaciéon
Superior se han socializado mediante
talleres de acompanamiento del Regla-
mento de Régimen Académico.

Se referencia que a nivel de institucio-
nes de educacion superior ecuatorianas,
existen retos en los procesos curricu-
lares a partir de determinadas insufi-
ciencias y limitaciones, tales como: la
no existencia de criterios de unifica-
cion de los periodos académicos, situa-
cion que impide procesos de movilidad
académica. Los modelos curriculares
no cuentan con unidades de organiza-
cion y campos de formacion definidos
y armonizados. En esta perspectiva, se
destaca la presencia de curriculos des-
contextualizados y de escasa pertinen-

cia, desvinculados de las necesidades
de actores y sectores de desarrollo y del
Plan Nacional para el Buen Vivir rela-
cionados con los ambitos productivos,
sociales, culturales y ambientales.

Se plantea la existencia de una diver-
sificacion exagerada de la oferta de ti-
tulaciones y de modelos pedagogicos
con énfasis en contenidos repetitivos,
irrelevantes, que dejan de lado al sujeto
educativo y la integralidad de sus apren-
dizajes. La organizaciéon de los apren-
dizajes no es una prioridad. Existen
insuficiencias de modelos de formacion
ciudadana y de educacion intercultural
y en la organizacién curricular que re-
sulta unidisciplinar, fragmentada, sin
estructuras vinculantes entre los cono-
cimientos de la ciencia, la profesion, el
arte, la investigacion y de los contextos,
saberes y cultura.

Otra limitacion que deben superarse
desde la dimension curricular del Mo-
delo Educativo de la UTMACH es el
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abordaje de nuevas epistemologias, len-
guajes, métodos y procedimientos de
las ciencias que sustentan la profesion
y los modelos de ejercicio y formaciéon
profesional.
La inclusion de la investigacion en el
contexto curricular tampoco ha sido
pertinente, pues se integra el compo-
nente investigativo sélo como un eje
mas del proceso formativo, sin que re-
sulte fundamento y elemento estructu-
rador de dicho proceso.
Al constatar en el diagnéstico realizado
a nivel de pais, como se comportan es-
tos indicadores en la UTMACH, se pudo
comprobar desde su contextualizacion
que:
¢ Los curriculos de las carreras se
estructuran sin atender a profundi-
dad los requerimientos del entorno
economico-productivo y sociocultu-
ral del contexto.
* No se organizan e integran las asig-
naturas adecuadamente por cam-
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pos de formacién y actuacion de la
profesion.

* Existe descontextualizacion de los
curriculos al estar desvinculados
de la demanda local y nacional.

* Insuficiente integracion de la di-
mension humana e intercultural al
proceso formativo.

e Se aprecia repeticion de contenidos
de las materias de estudio desde di-
ferentes asignaturas.

Con este analisis valorativo pueden ar-
gumentarse desafios para la transfor-
macién de la organizacién académica
que induce a cambios en la concepcion
y estructuracion de la organizaciéon, que
se asumira desde la dimensién curri-
cular del Modelo Educativo de la UT-
MACH., entre los que se destacan:

¢ El desarrollo de curriculos que po-
sibiliten la integraciéon de las fun-
ciones sustantivas universitarias.

e Disefio de curriculos de carreras
centrados en aprendizajes conecta-

UTMACH
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dos, interactivos, en red y conver-
gencia de medios.
e La contextualizaciéon y pertinencia
de la produccién del conocimiento
y sus aprendizajes.
A partir de estas nociones, la esencia
transformadora de la dimension curri-
cular del Modelo Educativo de la UT-
MACH esta estrechamente relacionada
con los nuevos paradigmas y tipologias
que integraran cada uno de sus com-
ponentes y procesos. Los cambios y
transformaciones que se plantean des-
de dicha dimensién estaran vincula-
dos al abordaje transdisciplinar de la
compleja problematica cientifico-tec-
nologica desde aprendizajes relevantes;
contextualizados. Por tanto, el enfoque
transdisciplinar desde la complejidad
sistémica, sera el elemento distintivo y
caracterizador de la dimension curricu-
lar.
Con estas precisiones, el proceso de di-
sefio curricular de la UTMACH debera

desarrollarse a partir de la integracion
sistémica de los siguientes aspectos:

* Fundamentacion del proceso curri-
cular desde un enfoque sistémico
complejo y transdisciplinar, asu-
miendo los requerimientos meto-
dolégicos y de planificacion del Re-
glamento de Régimen Académico,
desde el perfil profesional.

¢ Analisis de pertinencia que impli-
ca tener en cuenta el desarrollo y
evolucion del conocimiento como
sustento epistemolégico de la pro-
fesion, el desarrollo de las tecno-
logias, asi como las tendencias y
dinamicas de los actores y sectores
de desarrollo de la profesion.

* Relacion del proceso de formacion
de profesionales con la sociedad,
trayendo al disefio del curriculo re-
gularidades y caracteristicas de la
profesion, aspectos teodricos y de
formacion practica.

* Determinacion del objeto de estudio
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de la carrera a partir de una pers-
pectiva sistémica e integradora de
la teoria, la practica y la sociedad.
El desarrollo de curriculos que po-
sibiliten la integracién de las fun-
ciones sustantivas universitarias:
formacién, investigacién y vincula-
cion.

Gestion curricular centrada en la
investigacion, lo que implica la es-
tructuracién del proceso tomando a
la investigacién como eje transver-
sal del proceso, a partir de priori-
dades con respecto a areas de co-
nocimiento cientifico, tecnolégico y
humano, de interés para el desarro-
llo nacional y local.

Dinamizacién de la interrelacion
creadora entre los sujetos, los con-
textos, el conocimiento, los saberes
y los ambientes de aprendizaje.
Respuesta a las tensiones de la rea-
lidad y el contexto donde se inserta
su gestion académica a tono con los
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temas prioritarios definidos estraté-
gicamente en el Plan Nacional para
el Buen Vivir y contextualizados en
la Agenda Zonal 7.

Formas de ensenanza centrada en
la gestion de los ambientes en con-
vergencias de medios educativos
presenciales, en linea y virtuales,
con formas y aplicaciones de carac-
ter abierto, sistémico y colaborati-
vo.

Disefio curricular inclusivo e inter-
cultural, centrado en los sujetos de
aprendizajes.

Reconocimiento de la realidad
como dinamica multidimensional
que exige la apropiacién y la inter-
pretacion de los contextos sociales
por los futuros profesionales para
la produccién del pensamiento y
de construccion de discursos que
orientan sus practicas futuras.
Nuevas concepciones de calidad de-
sarrolladas desde la perspectiva de

UTMACH




los actores y sectores educativos,
el equilibrio entre las funciones y
las finalidades universitarias, la ar-
ticulacién con las necesidades del
entorno, reconociendo la diversidad
de contextos, historias y trayecto-
rias institucionales.

Conformaciéon de catedras integra-
doras que posibiliten desde cada
periodo académico la articulacion
entre el aprendizaje de los enfo-
ques, métodos, modelos y protoco-
los de actuacion profesional en los
diversos ambitos de aplicacion y la
experiencia de la practica pre-pro-
fesional.

La praxis profesional como eje ver-
tebrador de la catedra integradora
que debera encargarse de la pla-
nificacién, analisis, evaluacion y
retroalimentacion de las practicas
pre-profesionales.

Los proyectos integradores de cada
periodo académico, deberan tener
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su espacio de gestién en esta cate-
dra e integrar plataformas o redes
de aprendizaje con asignaturas del
campo teérico, de investigacién y de
integracion de saberes.
En resumen, se concluye que los ele-
mentos distintivos y caracterizadores de
la dimensién curricular de la UTMACH,
resultan:

* El enfoque inter y transdisciplinar
desde la complejidad sistémica

* La gestion curricular centrada en la
investigacion y en la praxis profe-
sional.

* La configuraciéon de ambientes de
aprendizajes centrados en la comu-
nicacion e interaccion

* La transformacion en la vision de
los perfiles de los sujetos educati-
VOs.

Para la integracion de estas indicacio-
nes metodologicas desde la praxis curri-
cular se tomara como referentes la guia
para presentar proyectos de carreras de
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grado (CES, septiembre 2014), la cual
debe ser asumidas desde las diferentes
carreras en el proceso de mejoramiento
académico y de transformacion curri-
cular.

UTMACH




La ensenanza es un proceso de
construccion colectiva
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Para establecer los ejes de integracion
como elementos que consolidan la pers-
pectiva sistémica, integradora y desa-
rrolladora del Modelo Educativo de la
UTMACH se precisa partir de la mision
que tiene la universidad contempora-
nea, referida a: preservar, desarrollar y
promover la cultura de la humanidad,
a través de sus procesos sustantivos y
en estrecho vinculo con la sociedad. Por
tanto, los fundamentos que permitiran
la integracion de los diferentes compo-
nentes estructurales y funcionales del
presente Modelo Educativo estaran es-
trechamente relacionados con los re-
querimientos socio-historicos concretos
del contexto donde se inserta la gestion
de esta institucion.

Para una mayor pertinencia estratégica
se ha estructurado una tipologia de ejes
integradores, transversales y longitudi-
nales que permitiran abarcar la proyec-
cion de la UTMACH, teniendo en cuenta
tanto los fundamentos del Modelo como

119

la proyecciéon de sus diferentes compo-
nentes.

Ejes transversales del modelo edu-
cativo

El modelo educativo de la UTMACH se
caracteriza entre otros aspecto por con-
tar con ejes integradores que estaran
presentes de manera transversal en el
proceso de formacion del profesional y
por ende en la dimension educativa, di-
dactica y curricular. Estos son la inves-
tigacion y la vinculacién con la sociedad.

La investigacion

La produccion del conocimiento, en
el marco del modelo educativo que se
plantea, esta enmarcado en el modo
2 de la propuesta de Gibbons, (2010).
Para lograr su institucionalizacion se
desarrolla la reingenieria del conoci-
miento como estrategia integrativa de la
dimension docente, vinculacion social y

UTMACH
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la practica investigativa. Los argumen-
tos que animan esa construccion se ex-
ponen a continuacion:

e Hacer conocimiento debe justifi-
carse en virtud de su pertinencia y
emergencia. En este marco de re-
ferencia investigar deja de ser una
funcién de unos pocos para testi-
moniar su compromiso con la reso-
lucion de conflictos sociales.

¢ El caracter transindividual y discur- .
sivo del mundo nos indica que las
ideas o ideologias que manejamos
no son exclusivamente nuestras.
Por el contrario, nosotros decidimos
hacernos parte de ella cuando le da-
mos rango de certeza y/o dogma a
aquello que aprendemos (Van Dijk,
2005). Esta propiedad de lo “trans”
sugiere que las ideas son atempo-
rales. Se originan en un momento,
luego las tomamos y las adaptamos
a los requerimientos en boga. Es-
culpimos las ideas dando origen a

conceptos forasteros, como resulta-
dos de neo-necesidades, pero en su
interior terminan siendo construc-
ciones discursivas para hacer inte-
ligible aquello que en un momento
no lo era. En todo caso, investigar
no se hace en soledad, siempre se
requiere la presencia del otro para
legitimar nuestras acciones y am-
pliar horizontes.

Existe la tendencia a mantener las
islas entre las funciones universi-
tarias y por tanto es imperativa la
conciliacién de las mismas. Pensar
en las funciones universitarias con
independencia sugiere que la uni-
versidad es un todo desarticulado
e inarmoénico. Si la investigaciéon no
alimenta la docencia y ambas des-
conocen el contexto donde estan in-
mersas, ¢como hablar de sociedad
del conocimiento?, ¢conocimiento
para quién?, ¢conocimiento para
qué?, ¢cudl seria el sentido de co-
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nocer si se mantienen los estancos
funcionales?

Desde los conceptos de la fisica
cuantica y la aparicion de lo nano,
como soporte empirico de la siner-
gia, terminamos por entender que
las fronteras son el fruto de la im-
posicion humana como ejercicio del
poder. El territorio hace simbiosis
con lo humano y siendo el conoci-
miento un producto humano debe
estar en permanente servicio del
contexto, porque en definitiva es
quien le impone los retos a la uni-
versidad para que en uso de su ca-
pital humano pueda dar respues-
tas a los mismos.

En el marco de la nueva economia
del conocimiento los roles de inves-
tigador y docente son aliados para
el posicionamiento extramuros de
la universidad. La ensefianza, mas
alla de ser una funcion de la univer-
sidad, se constituye en una dimen-
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sién de la investigaciéon (Caballero
& Bolivar, 2015), lo cual indica que
sélo es posible enseniar aquello que
se investiga. Una vez mas se pone
de manifiesto que la vision indivi-
dualista de la investigacion univer-
sitaria reclama cambios a nivel con-
ceptual y operativo.

Bajo una mirada en red de la inves-
tigacion wuniversitaria estariamos
apostando a la creaciéon de un mo-
delo integrador donde formar profe-
sionales no sea sélo la razén de ser
y hacer universidad. La idea es que
a través de los grupos de investi-
gacion en las carreras se puedan
brindar mayores beneficios al en-
torno e incrementar la cualificacion
y competitividad institucional (Be-
raza Garmendia & Rodriguez Caste-
llanos, 2014).

Es necesario aprovechar aquellas
fortalezas que definen la competiti-
vidad, utilidad y escalabilidad de la

UTMACH




Ejes de integracion del modelo educativo de la UTMACH 2

institucion, logrando que ésta pue-
da participar en la construccion de
programas de formacién conjunta,
comparta capacidades complemen-
tarias y estreche lazos entre la do-
cencia, industria, investigacién y
los negocios como resultado del es-
tablecimiento del mix mas adecua-
do de sus actividades y orientacio-
nes académicas (Vasquez Garcia,
2015).

¢ Se impulsa un modo de organiza-
cion del conocimiento para los cen-
tros de educacion superior basado
en la configuracion de dominios
cientificos, tecnolégicos y huma-
nisticos concebidos como sistemas
complejos del conocimiento que
integran saberes, practicas socia-
les y culturales para posibilitar la
unidad de las funciones universita-
rias y su articulacion con los ejes
y sectores estratégicos del Plan Na-
cional del Buen Vivir a nivel nacio-

nal, regional y a los planes sectoria-
les y locales, cuya pertinencia esta
orientada a dar respuesta, en redes
prospectivas e innovadoras, a los
problemas y tensiones que presen-
ta la realidad ecuatoriana (Larrea,
2013).
En atencion a estos argumentos se im-
pulsa la estrategia de reingenieria de
la investigaciéon como escenario para
hacer de la investigacion el soporte
transversal de la accion docente. Rein-
genieria es sinénimo de cambio y justa-
mente este concepto se direcciona hacia
los procesos de generacion y gestion
del conocimiento. De esta manera, al
plantear la reingenieria de la investiga-
cion se enfoca la mirada en importan-
tes cambios en torno a su concepcion y
modo de operarlas. A modo de sintesis,
la seleccion de la reingenieria obedece
a que es el modo de obtener resultados
diferentes mediante el ejercicio de cosas
diferentes.
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Como se observa en la figura 2, la pro- interaccién de bases operativas identi-
puesta de reingenieria, operacional- ficadas con la investigacion, su inten-
mente hablando, esta compuesta por la  cionalidad y modos de organizacién, y

) Diversidad epistemolégica Investigacion
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Figura 2. Modelo de reingenieria de la investigacion
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un conjunto de ejes fundacionales que
la atraviesan y son garantia de la dina-
mica que al interior de las bases opera-
tivas se lleva a cabo. Estas acciones se
hacen en medio de un conjunto de do-
minios o areas del conocimiento que al
ser operadas desde las perspectivas de
los ejes fundacionales, imprimen singu-
laridad estructural y funcional al modo
de concebir y operar la investigacion en
la UTMACH. Para garantizar una mayor
comprension de lo descrito, a continua-
cion se detallan los componentes y for-
mas operativas de la propuesta.

Descripcion de los componentes de
la estrategia de reingenieria

La figura 2 sugiere la presencia de lo
transversal como esquema epistemolo-
gico y de organizacion y al mismo tiem-
po permite describir tres subsistemas:
a) Ejes fundacionales,

b) Dominios académicos,

c) Concepciones de la investigacion: ac-

tores e interacciones.
A continuacion se describen cada uno
de ellos:

Ejes fundacionales

Se definen como construcciones tedricas
que rigen la concepcion y formas de co-
nocimientos que asumen los actores de
la reingenieria en su interaccién con el
objeto y el contexto de investigacion. De
esta manera, constituyen una especie
de espacio imaginario donde se produ-
cen interacciones de tipo epistemologi-
ca, metodolégica, socio-discursiva, que
en suma permiten la construccién de
multiples concepciones de la investiga-
cion y sus formas operativas. Los ejes
son los siguientes:

* Diversidad epistemologica: se parte
del principio que al hacer investi-
gacion se produce una correspon-
dencia entre una postura episte-
mologica y una secuencia operativa
de investigacion (Fontaines-Ruiz,
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2012). Asumir este supuesto como
cierto es reconocer que al construir
formas operativas de investigar im-
plicitamente se reconoce una no-
cion de objeto y un modo de hacer
conocimiento, por lo tanto los acto-
res de la reingenieria tienen acceso
a cualquier postura o paradigma
epistémico sin que ello menosca-
be la calidad de su produccién. En
reingenieria no hay adhesion de
una postura por otra. Al reconocer
la complejidad del objeto de estu-
dio, se enlaza la idea de lo diverso
como mecanismo explicativo de las
multiples perspectivas empleadas
en la caracterizaciéon del objeto de
estudio.

Libertad metodolégica: en este eje
asumimos el supuesto anterior,
por tanto no hay una metodologia,
existen metodologias. Apoyados en
Feyerabend (2008) respecto a la
negacion de caminos uUnicos para
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investigar y a la necesidad de esta-
blecer la prudencia metodolégica al
develar la estructura del objeto de
estudio, la reingenieria valida cami-
nos cuantitativos-inductivos, cua-
litativos, racionalistas-deductivos,
mixtos, entre otros, para investigar.
Quien arbitra la decision metodo-
logica es la percepcion del objeto,
la intencionalidad del estudio y la
adhesiéon a una determinada comu-
nidad de investigadores, quienes en
ultima instancia definen su adhe-
sién paradigmatica y su correlato
metodologico. A modo de sintesis,
la reingenieria es impulsora de la
liberacién del método y respetuosa
de la hibridacién que ello genere.

Ontologia construccionista: no
hay objetos acabados, por lo tan-
to no hay miradas absolutistas en
su concepcion. El objeto se cons-
truye en interaccién y a través del
dialogo, sin distingo de las fronte-
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ras disciplinares y de las areas que
estemos estudiando. Se asume que
el objeto de estudio es el resultado
de una construccién permanente
por parte de los miembros de la co-
munidad cientifica, por tanto, los
cambios y convencionalismos que
se den al interior de ésta impacta
la vision que se socializa al respec-
to. La reingenieria del conocimiento
sugiere que nada de lo estudiado
esta acabado ni entendido en su
totalidad, por el contrario, siempre
se estudian aristas inacabadas de
aquello que emprendemos y por ello
es esperable que existan versiones
cada vez mas completas de las rea-
lidades que se van develando. Un
ejemplo clave de esto lo representa
en la historia de la ciencia el cam-
bio de la vision geocéntrica a la he-
liocéntrica. A pesar del cambio de
verdad, la tierra no se alteré en su
comportamiento, pero el hombre y

la comunidad cientifica en general
se vieron obligados a redimensionar
la lectura construida de este objeto
Interaccion socio-discursiva: como
consecuencia del encadenamiento
de sentido planteado resulta invia-
ble construir realidades sin discur-
sos. Al interactuar se produce el in-
tercambio de perspectivas sobre el
objeto en contexto y esto es posible
gracias al lenguaje; por tanto, todo
problema susceptible de ser inves-
tigado se resume en una construc-
cién discursiva donde los actores
se afectan mutuamente en su afan
por entender aquello que estudian.
Esta dinamica explica los cambios
de sentido que son observados
cuando de una misma realidad se
producen diversas perspectivas de
analisis

Formacioén de redes intra e interuni-
versitarias: la reingenieria asume
que se investiga en interaccion y
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se niega a la endogamia heuristica
como un medio de prevenir frau-
des académicos con pinceladas de
verdad. La idea es abrir espacios
para el intercambio y dialogo en-
tre diversas disciplinas y diversas
instituciones. Se pretende un cre-
cimiento horizontal y una audi-
toria entre pares que garantice el
ajuste académico de lo que se dice
respecto a lo que se maneja en la
academia. Adicional a ello, es una
medida de responder a la instanta-
neidad del saber que la globaliza-
cion del conocimiento impone. La
reingenieria asume la investigacion
como sistema abierto, por tanto, se
mantiene en interacciéon constante
con el ambiente y por ello se obliga
a reconocer la investigacion como
un hecho colectivista.

Articulacién de las funciones uni-
versitarias: la universidad es una
sinergia, por tanto es mas que la
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suma de sus partes. La reingenie-
ria asume que tanto la vinculacién
como la docencia es un modo de
hacer investigaciéon y por tanto en
el marco de la generacion del co-
nocimiento se producen cambios
de contextos y metédicas pero la
intencionalidad es la misma (con-
quistar el saber) y eso debe amalga-
marse para garantizar un uso razo-
nado de los recursos y la formacion
de lazos de multicausalidad en la
reproduccién del curriculo. De un
modo firme se cree que pensar la
vinculacion y la docencia como is-
las es negar la esencia de la univer-
sidad como el espacio del dialogo
e interaccion de las ciencias para
generar respuestas emergentes y
pertinentes.

Transversalidad: mediante este eje
se demanda la obligatoriedad de
inclusion de diversas perspectivas
en la valoracion de un objeto. Al
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creer en la complejidad de los sis-
temas abiertos se reconoce que lo
estudiado es una especie de recorte
epistemolégico de la realidad y por
tanto, es obligatorio tratar de lo-
grar la mayor completitud posible
al enfocar el conjunto de factores
que interaccionan para garantizar
el funcionamiento diferencial de
aquello que estudiamos. Como ele-
mento adicional, la transversalidad
alude a la actitud expresada en la
concepcion y manejo del objeto de
estudio. Sabemos que las comuni-
dades condicionan posturas frente
al objeto pero, en esta ocasion, la
transversalidad se comporta como
causa y efecto en la reingenieria.
Causa en tanto origina la vision
multiple y transdisciplinar en las
miradas que se hacen del objeto
de estudio al tener que involucrar
diversas perspectivas tedricas para
develar las dimensiones que con-

figuran la complejidad de lo estu-
diado. Efecto, cuando el investiga-
dor y los grupos de investigacion la
interiorizan como actitud frente al
conocimiento, con lo cual se hace
la guerra a los valores de la moder-
nidad excluyente que gobernd la
sociologia cientifica en los tiempos
de Merton.
Como se puede percibir se retoma la
idea de la interdependencia de los sub-
sistemas universitarios para impulsar
la configuracion de un profesional con
sentido social, y al mismo tiempo, un
profesional que pone la ciencia al servi-
cio del desarrollo colectivo, con concien-
cia de liderazgo y sentido critico.

Dominios académicos

Se asumen como una estrategia orga-
nizativa del conocimiento que se inves-
tiga. Funciona de modo analogo a los
campos del conocimiento que identifica
la Unesco, pero adicional a ello, recono-
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ce que cada uno de los campos encie-
rra un conjunto de practicas y saberes
que permiten estimar perspectivas para
valorar los problemas y realidades ob-
jeto de intervencién, asi como el me-
joramiento del capital humano en la
institucion donde se implementen. A
nivel de gerencia de la investigacion,
se produce su operatividad ya que ésta
permite controlar los campos y lineas
mas trabajados (Larrea, 2013). Tam-
bién son un marco de referencia para
establecer las areas prioritarias que se
desean intervenir a fin de mancomunar
los esfuerzos interinstitucionales.

Concepciones de la investigacion:
actores e interacciones

La reingenieria, como se ha mencionado
reiteradas veces, aboga por la idea de
la investigacion colectivista, y al mismo
tiempo, una investigacion que active y
transversalice las funciones universita-
rias. En tal sentido, se considera como
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actor principal aquel que se arrope con
el adjetivo grupo. Las acciones de in-
vestigacion funcionan como una célula,
que sin unirse, no le da sentido a los
tejidos y éstos a los 6rganos. Las accio-
nes aisladas no son capaces de generar
saberes que hagan inteligible el mundo
(investigacion pura), tampoco proble-
matizan los escenarios de aprendizaje
(investigacion desde el aula) y mucho
menos llegan a experimentar sensibili-
dad social en los intereses asumidos por
las comunidades cientificas. Por estas
razones, se consideré que la investiga-
cion asume cuatro matices o escenarios
definidos de acuerdo con su intenciona-
lidad. A continuacién se describen:

e Grupos de
cen del objetivo compartido por al
menos tres miembros que cuen-
tan con experiencias y afinidad en

investigacion: na-

cuanto a lineas de investigacion
para obtenerlo. Mediante el uso de
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recursos de gestion coordinan la
investigacion a nivel institucional
y permiten el posicionamiento de
la universidad en el manejo de un
area particular del conocimiento.
Entre sus caracteristicas destacan
las siguientes: a) presentan inte-
grantes con objetivos comunes, b)
en el marco de la libertad episte-
molégica y metodologica impulsan
acciones de investigacion, c) ofre-
cen una mirada compleja del ob-
jeto, d) se organizan por afinidad
entre los miembros, €) son inter-
dependientes con la universidad, f)
no son entidades administrativas
en la universidad, g) estan some-
tidos a un proceso de auto-organi-
zacién respecto a sus intereses y
formas de abordar la realidad.

Investigacion con fines de vin-
culacion: representa una inten-
cionalidad de practica del hecho
investigador. Representa la investi-

gacion colectiva que puede ser de-
sarrollada por grupos o semilleros
de investigacién con la finalidad de
establecer contactos extramuros
entre la universidad y su entorno
significante. Se alimenta de los re-
querimientos detectados por las li-
neas y grupos de investigacion y al
ser protagonizada por los grupos y
semilleros, su operatividad depen-
de de ello. En este sentido, la inica
condicion caracteristica es ver el
objeto en el contexto de influencia
de la universidad.

Semilleros de investigacion: se
consideran como comunidades de
estudiantes y profesores vincu-
ladas por objetivos comunes res-
pecto al estudio y reflexiéon sobre
la estructura y dinamica de una
determinada realidad u objeto de
estudio. La idea es fomentar entre
los estudiantes la cultura cientifi-
ca y la posibilidad de aplicar sus
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saberes en contextos reales como
garantia de poder alcanzar apren-
dizajes que sean duraderos y cri-
ticamente contextualizados. Entre
sus objetivos estan: a) formar una
actitud critica del estudiante ante
el conocimiento a fin de que no sea
esclavo de los dogmas conceptua-
les que aun gravitan en la atmoésfe-
ra académica, b) potenciar la com-
petitividad del estudiantado en la
valoracion del objeto de formacion,
c) constituir potenciales investiga-
dores de relevo en la institucion, d)
favorecer una valoracion positiva
de la ciencia y la investigacion en
medio de la comunidad estudian-
til.

¢ Investigacion con fines de titula-
cion: en aras de evidenciar el ma-
croproducto de la relacion investi-
gacion-docencia, se espera que el
estudiante pueda desarrollar su
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trabajo de titulacién en el marco
de un proyecto de investigacion
que le permita llegar a publicacio-
nes cientificas y a la presentacion
en jornadas de investigacion para
socializar sus saberes con la sol-
vencia de la invivencia en acciones
investigativas en contextos reales.

Como se puede percibir, la reingenieria
es una amalgama donde coexisten de
manera interdependiente los actores del
proceso universitario y sus funciones
adjuntas. Se retoma la idea de la inter-
dependencia de los subsistemas univer-
sitarios para impulsar la configuracion
de un egresado con sentido social de su
profesionalismo y al mismo tiempo, un
profesional que pone la ciencia al servi-
cio del desarrollo social con conciencia
de liderazgo y criticidad de los actores
en su implementacion.
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Vinculacion con la sociedad

Se estructura para dar respuesta a las
tensiones de la realidad y temas priori-
tarios establecidos en el Plan Nacional
para el Buen Vivir, desde proyectos de
investigacién y vinculaciéon que posibi-
liten la solucion de los problemas so-
cio-economicos del contexto. Parte de
la interconexion con las instituciones
econdémicas y sociales en objetivos co-
munes referidos al desarrollo de la re-
gion y el pais, ubicando al hombre como
elemento esencial de estas aspiraciones
de progreso.

Es el eje que funciona como un nodo
de articulacion entre la produccion de
aprendizajes y las estrategias de accion
e intervenciéon definidas desde los con-
textos sociales, productivos y culturales
de gestion del conocimiento, eviden-
ciando el alcance practico de los resul-
tados de aprendizaje de los estudiantes.
La vinculacién con la sociedad, se sus-

tenta en los referentes desarrollados
por la docencia y la investigacion, en un
proceso metodologico especifico para la
solucién de problemas del entorno don-
de profesores y estudiantes tienen una
participacion activa de manera planifi-
cada, con la ayuda de indicadores que
permiten obtener un trabajo de calidad.
Estas aplicaciones metodologicas seran
de alta efectividad a fin de validar el co-
nocimiento a través de la practica social
transformadora y de los componentes
del perfil de egreso de las carreras que
oferta la UTMACH. Las aspiraciones de
integracion pueden consolidarse a par-
tir de las siguientes proyecciones:

* Diagnéstico contextualizado, in-
tegrador y participativo desde la
investigaciéon-accion para delimitar
las necesidades y problemas que
deberan ser resueltos desde la vin-
culacion universidad-sociedad.

e Procesos de produccion de cono-
cimientos a partir de los dominios
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académicos, cientificos, tecnologi-
cos y humanisticos de la UTMACH.
Vinculo de la actividad cientifico-
investigativa de estudiantes y pro-
fesores a los requerimientos so-
ciales y productivos del entorno a
partir de los dominios académicos
establecidos en la UTMACH.
Interrelacion entre la universidad,
los actores sociales y sus contextos
de significacion e interaccion.
Estructuracion de las practicas
pre-profesionales y pasantias des-
de concepciones epistémicas reno-
vadoras que impulsen el potencial
de emprendimiento, creatividad,
capacidades investigativas, desem-
pehos profesionales y la producciéon
de proyectos de investigacion, desa-
rrollo e innovacion.

Planeacion y ejecucion de acciones
integradoras desde la practica pre-
profesional que contribuyan a la
toma de decisiones y resolucion de
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problemas en los diferentes campos
de desarrollo profesional.
Integracion de horas de servicio co-
munitario a desarrollar por los es-
tudiantes durante el cumplimiento
de sus pasantias.

Reconocimiento por parte del en-
torno socio-productivo del papel de
la universidad en el desarrollo del
contexto.

Desarrollo de procesos de gestion
del conocimiento, participando en
redes y plataformas para la innova-
cién social.

Implementacién de estrategias de
capacitacion continua dirigidas a
los diferentes actores sociales para
su preparacion integral como agen-
tes dinamizadores del desarrollo
socio-productivo del territorio.
Diseno, ejecucion y evaluacion de
proyectos de tipo académico, pro-
ductivo, social, cultural y deporti-
vo, los cuales consoliden el vinculo
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universidad-sociedad desde la inte-
raccion y retroalimentacion creado-
ra entre los diferentes actores so-
ciales y la comunidad universitaria.

Ejes longitudinales

Los ejes longitudinales del Modelo Edu-
cativo de la UTMACH estan represen-
tados por: profesionalizacién docente,
internacionalizacion y evaluacion del
modelo de manera ciclica y sistematica.
Estos ejes se integran a lo largo del pro-
ceso docente educativo, fortaleciendo la
calidad del mismo.

Eje de profesionalizacion docente

En el contexto actual, la universidad
requiere de la excelencia académica del
profesorado. Para poder implementar
el Modelo Educativo de la UTMACH, se
precisa replantear el alcance del desem-
pefio docente, a partir de nuevos retos y

compromisos formativos, como agentes
de transformacion y cambio en la for-
macién integral del estudiante.
Consecuentemente con los fundamen-
tos del Modelo Educativo de la UTMACH
deberan trazarse acciones que permitan
transformar la formacion docente des-
de perspectivas epistémicas y de praxis
profesional, pertinentes y acordes a sus
requerimientos metodolégicos.

La profesionalizaciéon docente funciona
como un eje integrador, pues la inte-
rrelacién entre sus componentes no es
posible sin la preparacion del talento
humano encargado de dinamizar y con-
solidar los diferentes procesos e imple-
mentar con calidad las estrategias y
lineamientos programaticos del Modelo
Educativo.

Al reflexionar sobre el profesor que se
necesita para la transformacion del
quehacer formativo en la UTMACH se
parte del enfoque complejo y multidi-
mensional que aporta Edgar Morin,
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al reconocer que la ensefianza es ante
todo una misién de transmision de es-
trategias para la vida (Morin, 1999). Por
tal motivo, el profesor sera un guia u
orientador, no solo experto en la asig-
natura que imparte sino que debera ser
un profesional abierto a la transforma-
cion, que educa desde la instruccion,
que no solo ensena su ciencia sino que
crea ambientes de aprendizaje donde el
estudiante se convierte en protagonista
activo de su proceso formativo, partien-
do de los supuestos: aprender a apren-
der y aprender a ser y a convivir.

La perspectiva del proceso de ensenan-
za-aprendizaje que sustenta el Modelo
Educativo de la UTMACH condiciona
una mayor preparacion del profesorado
para poder asumir el quehacer docente.
Por ello, no es suficiente su preparacion
profesional, ademas debe incluir com-
petencias metodologicas y didacticas
para un adecuado desempeno.

Desde un eje integrador, se definen ele-
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mentos a ser desarrollados bajo los si-

guientes indicadores:

* Dominio de los fundamentos e im-
plicaciones docentes necesarios

para la implementacion del Modelo

Educativo en la institucion.

¢ Visién transformadora asumida por
el profesor que permite transitar de
la ensenanza tradicional a la pro-
duccién de conocimientos desde el
enfoque complejo e interdisciplinar.

¢ Dominio de contenidos, técnicas,
métodos de ensefianza, habitos in-
vestigativos, capacidad de analisis
y sensibilidad al cambio e innova-
cion.

* Desde la reflexion, el debate y las
posiciones criticas se crean situa-
ciones de aprendizaje con proble-
maticas de caracter profesional.

¢ Vinculacién de lo cognitivo-afectivo
e instructivo-educativo, siendo por-
tador de valores y ejemplo en su
desempeno profesional.
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Dominio de su especialidad, expre-
sado en la actualizacién, seleccion
y organizaciéon de contenidos de ca-
lidad cientifica y pertinencia social.
Conocimientos didacticos y psico-
pedagogicos que garanticen el ejer-
cicio del docente como orientador y
estimulador de aprendizajes, desde
la interrelacién y fundamentacién
didactica de los componentes de
ensenanza-aprendizaje.

Desarrollo de mecanismos de co-
municacion educativa-asertiva.
Implicacion en la transformacion
social a partir de la creacion de pro-
yectos de vinculaciéon y la gestion
de la practica pre-profesional de los
estudiantes.

Capacidad de generar servicios a la
comunidad desde el desarrollo de
su asignatura.

Competencias investigativas en re-
lacién con los dominios técnicos,
cientificos y humanistas de la uni-
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versidad, que contribuyan a enri-
quecer el area de conocimiento y
mejore la practica educativa.
Evidencia valores éticos y huma-
nistas de respeto a los derechos
fundamentales del ser humano,
demostrando honestidad, justicia,
responsabilidad y compromiso con
su funcion social.

Eje de internacionalizacion

En este eje se fundamentan las diferen-
tes estrategias de articulacién e inte-

gracion a redes internacionales. Para lo

cual se precisa:

Articulacién de las carreras a redes
académicas y a la interaccién con
pares internacionales, lo que po-
sibilita programas y acciones con-
juntas para el mejoramiento de la
calidad.

Firma de convenios entre diferentes
instituciones que amplien el uni-
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verso académico-investigativo de la
UTMACH.

* Regulacion de proyectos multidis-
ciplinares desde los dominios de la
universidad, los cuales consoliden
la pertinencia y calidad de los di-
ferentes procesos sustantivos que
en ella se desarrollan, integrando
docencia, investigacion y gestion
social del conocimiento, en un am-
biente de intercambio y participa-
cién colectiva.

Eje de integracion evaluativa

Este eje constituye la dimension de ma-
yor esencialidad e interrelacion entre
los componentes del Modelo Educativo,
a partir de procesos de analisis, retroa-
limentacién y propuestas de mejora, en
una perspectiva continua de cambio y
transformacion.

Es el componente que refuerza y conso-
lida la perspectiva sistémica, coherente,
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integradora y desarrolladora del modelo.
Se define como la valoracion y reflexion
critica de los procesos en base al cum-
plimiento de los objetivos, resultados y
el impacto social de sus estrategias, lo
cual conduce a la toma de decisiones
pertinentes que buscan consolidar los
diferentes componentes evaluados.
Posibilita que la evaluacién no se pre-
sente como algo independiente del
modelo sino como un proceso de inte-
raccion dinamica estructurada a partir
de los siguientes requerimientos meto-
dolégicos:
e Desde una perspectiva integradora,
determina la pertinencia del Mode-
lo Educativo en lo concerniente a
la articulacién de los ejes estraté-
gicos de desarrollo social, cultural,
ambiental y productivo, asi como
las practicas pre-profesionales y la
gestion del conocimiento en redes
nacionales e internacionales.
* Evidencia un caracter contextua-
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lizado por las circunstancias y las
condiciones reales en las que se de-
sarrolla el Modelo Educativo.
Indicadores en correspondencia
a los lineamientos del CEAACES,
que permitan desarrollar adecua-
damente la evaluacion de los resul-
tados, proceso e impacto social.
Proceso de retroalimentacién per-
manente encaminado hacia la bus-
queda de la calidad y la pertinencia,
con un caracter ciclico, continuo y
participativo.

Persigue la transformacion de
aquellos procesos que abarcan la
pertinencia de las dimensiones
pedagoégicas, didacticas y curricu-

lares, transversales a la investiga-
cion y vinculacion social.
Implicacién y compromiso de los
evaluadores y evaluados, no solo
en los juicios y analisis valorativos
sino en la toma de decisiones y pro-
yecciones de mejora. Esta perspec-
tiva posibilitara que los resultados
sean utiles y de factibilidad prac-
tica.

Instrumentos de medicion y téc-
nicas de recogida de datos con los
requisitos cientificos de fiabilidad y
validez.

Integracion de los elementos que
intervienen en el proceso evaluati-
vo desde lo multi y transdisciplinar.






El Modelo Educativo impulsa un
curriculo centrado en el estudiante
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Después de determinar los componen-
tes del Modelo Educativo de la UTMACH
y la interrelacién entre ellos, se precisan
consideraciones metodolégicas aten-
diendo a los siguientes requerimientos:

* Socializacion del Modelo Educativo
en la comunidad universitaria y sus
contextos, a partir del desarrollo de
talleres como espacios de compro-
miso y retroalimentacion.

* Capacitacion de los profesores para
la implementacion del Modelo Edu-
cativo, atendiendo a sus necesida-
des didacticas y metodolégicas.

¢ Ejecucion del Modelo Educativo en
la praxis docente, a partir de la in-
tegracion de sus dimensiones y ejes
integradores.

¢ Evaluacion de la pertinencia e im-
pacto del Modelo Educativo a partir
de los fundamentos establecidos en
el eje de integracién evaluativa, con
caracter ciclico, continuo y partici-
pativo, el cual permita la proyeccion

141

de mejoras.
A modo de sintesis, se declara que el
Modelo Educativo de la UTMACH se
estructura a partir de la interrelacion
sistémica y coherente de importantes
referentes que lo sustentan desde los
fundamentos historicos, epistemologi-
cos, filoséficos, legales y estratégicos, lo
que determina las principales proyeccio-
nes y regularidades que sirven de base
orientadora del Modelo. Con estos refe-
rentes se han establecido los elementos
estructurales y funcionales del Modelo
Educativo, el cual viene a constituir un
ente orientador de los procesos educati-
vos que se desarrollan en la institucion.
Las nociones pedagogicas que subyacen
en el Modelo implican un cambio de ac-
titud al asumir una nueva pedagogia de
tipo humanista, cultural, desarrollado-
ra e integradora, desde los presupuestos
de la transdisciplinariedad y comple-
jidad sistémica. En consecuencia, los
componentes del Modelo se insertan en

UTMACH



la practica pedagoégica en base a una di-
mension didactica y curricular que inte-
gra fundamentos teéricos y lineamientos
estratégico-metodolégicos que permiten
el redimensionamiento del proceso de
ensefanza-aprendizaje, transitando ha-
cia un modelo renovador, enriquecedor
y centrado en el estudiante, cuyo enfo-
que de estudio sera problémico, partici-
pativo, dialégico e intercultural.

Para lograr la adecuada interconexion
de cada uno de los componentes se han
determinado ejes de integracién uni-
versitaria que consolidan la perspectiva
integradora, sistémica y desarrolladora
del Modelo Educativo, referidos a la in-
vestigacion, vinculacién, profesionali-
zacion docente, internacionalizaciéon e
integracion evaluativa.

Ademas se destaca la significacion del
enfoque critico, valorativo y proyectivo
con que se ha concebido la pertinencia
del Modelo Educativo, en un proceso
de interaccion dinamica que permite la

toma de decisiones, proyeccion de me-
joras y consolidaciéon de los diferentes
componentes evaluados.
El Modelo Educativo propuesto susten-
ta el proceso formativo desde la mision
y vision definidas como filosofia insti-
tucional de la UTMACH. Su aspiracion
principal sera la formacion integral de
profesionales con conocimientos y habi-
lidades técnicas, cientificas y humanis-
ticas, con un soélido sistema de valores,
quienes den solucion a los problemas y
tensiones prioritarios del contexto re-
gional y nacional.
Las principales caracteristicas del Mode-
lo Educativo de la UTMACH se sistema-
tizan en las siguientes consideraciones
generales:
e Es dialéctico, sistémico, desarro-
llador e integrador.
e Aporta niveles de contextualiza-
cion a partir de los requerimientos
y condicionamientos de una reali-
dad historica y social concreta.



Modelo Educativo

Tiene como eje central el desarro-
llo del ser humano, orientado ha-
cia el aprendizaje para la vida.

Se proyecta desde un enfoque pe-
dagogico, humanista y cultural,
que asume como fundamentos la
teoria de la complejidad, el enfo-
que transdisciplinar y el aprendi-
zaje desarrollador, todo ello auna-
do bajo una perspectiva integral.
Dinamiza un aprendizaje signifi-
cativo, que permite la formaciéon
de profesionales con una concep-
cion cientifica y humanista.

Se sustenta en concepciones epis-
temologicas especificas, teniendo
en cuenta los intereses sociales,
institucionales asi como las carac-
teristicas y posibilidades de los su-
jetos participantes.

Sirve de guia para las innovacio-
nes que se requieren en el proceso
permanente de transformacion del
quehacer universitario.
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e Considera los cambios y las nue-
vas tendencias de la Educacion
Superior a nivel latinoamericano y
mundial, tanto en la organizacion
de los aprendizajes como en la vin-
culacién con la sociedad.

e Desarrolla procesos de gestion los
cuales generan ciencia y tecnolo-
gia para el mejoramiento de la ca-
lidad de vida de la poblacion, en
relacion con temas prioritarios
definidos estratégicamente a nivel
pais.

¢ Es inclusivo e intercultural, cen-
trado en los sujetos del aprendi-
zaje.

* Promueve el aprendizaje social.
Desde esta perspectiva, se posibilita el
cumplimiento del Modelo Educativo de
la UTMACH, mediante el redimensiona-
miento e integracién de sus funciones
y procesos universitarios, en miras a
formar profesionales desde lo humano,
cognitivo, socio-afectivo, técnico, pro-

UTMACH



Consideraciones metodoldgicas para la implementacion del modelo educativo v

ductivo y comunicativo.

En resumen, el requerimiento forma-
tivo en relacion con el perfil de egreso
de los estudiantes, determina que no
s6lo egresen profesionales con prepa-
racion cientifico-técnica, sino que ten-
gan ademas valores ético-profesionales
y humanistas, quienes daran solucion
multilateral a los problemas que se pre-
senten en su esfera de actuacion. Ellos
seran profesionales dinamizadores de

un devenir histérico-concreto, desde
una perspectiva ética y cultural.

El Modelo Educativo de la UTMACH po-
sibilita la mejora continua, el cambio y
la transformacion. Esta es la condicion
necesaria para que cumpla su mision
y se consolide el logro de la calidad, la
pertinencia y la calidez desde la gestion
de todos los procesos formativos que en
ella se desarrollan.



145

Bibliografia

Addine, F. (2004). Didactica: teoria y practica. La Habana: Edito-
rial Pueblo y Educacién.

Aguilar de Cevallos, F. (2009). Historia de la Universidad Técnica
de Machala. Machala: Editorial UTMACH.

Afez de Bravo, A. y Arraga de Montiel, M. (2003). Aprendizaje,
Estilos de Pensamientos y Enfoques Epistemoldgicos. Maracaibo:
Editorial FHE LUZ.

Ausubel, D. (2002). Adquisicién y Retencion del Conocimiento:
Una perspectiva cognitiva. Madrid: Editorial Paidés.

Beraza Garmendia, J. y Rodriguez Castellanos, J. (2014). Disefio
de programas de apoyo a la creacién de Spin-off académicas. Revis-
ta de Direccién y Administraciéon de Empresas. No. 21. P4g. 119-140.

Blanco, A. (1997). Introduccioén a la sociologia de la educacion.
La Habana: Editorial Instituto Superior Pedagégico Enrique José Va-
rona.

Bronfenbrenner, U. (2002). La Ecologia del Desarrollo Humano.
Barcelona: Editorial Paidés.

Caballero, K. y Bolivar, A. (2015). El profesorado universitario
como docente: hacia una identidad profesional que integre docencia
e investigacion. Revista Docencia Universitaria. No. 13. Vo. 1. P4g.
57-717.

Castellanos, D. (2002). Aprender y ensefar en la escuela. La Ha-
bana: Editorial Pueblo y Educacion.

UTMACH



Referencias bibliograficas 146

Ceberio, M. y Watzlawick, P. (1998). La Construccion del Univer-
so. Barcelona: Editorial Herder.

Constitucién de la Republica del Ecuador (2008). Registro Oficial
No. 449 20-10-2008. Quito: Asamblea Nacional del Ecuador

D’ Angelo O. (2007). La Complejidad y la Educacién Integradora
y Desarrolladora. La Habana: Editorial CIPS -Catedra de Estudios de
la Complejidad.

De Jesus, M. (2007). Re-pensando la educaciéon desde la comple-
jidad. Polis: Revista Académica de la Universidad Bolivariana. N2 16

Delgado, C. (2012). La filosofia del marxismo ante la revolucién
del saber contemporaneo. La Habana: Editorial Catedra de Comple-
jidad del Instituto de Filosofia de La Habana.

Delors, J. (1996). La educacién encierra un tesoro. Informe a la
UNESCO de la Comisiéon Internacional sobre la Educacién para el
Siglo XXI. Francia: Ediciones UNESCO.

Feyerabend, P. (1982). La ciencia en una sociedad libre. Espafia:
Editorial Siglo XXI.

Fontaines-Ruiz, T. (2012). Formacion de investigadores educati-
vos. Una visién racionalista. Espana: Editorial Académica Espafiola.

Forero, E. (1991). Asesoria Académica. Entrenamiento Basico
para Profesores. Zulia: Editorial Vicerrectorado Académico de la
Universidad de Zulia.

Fuentes, H. (2009). Pedagogia y Didactica de la educacion supe-
rior. Santiago de Cuba: Editorial Centro de Estudios Manuel F. Gran

Gallegos, R. (1999). Educacion Holista: Pedagogia del amor uni-
versal. México: Editorial Pax México.

Gibbons, M. et al. (1994). La nueva produccién del conocimiento.
Barcelona: Editorial Pomores-Corredos.



Referencias bibliografia 1 4 7

Gibbons, M. (1998). Higher Education Relevance in the 21st Cen-
tury. Paris: Editorial UNESCO.

Gibbons, M. y Limoges C. (2010). La nueva produccion del cono-
cimiento. La nueva dindmica de la ciencia y la investigacién en las
ciudades contemporaneas. Barcelona: Editorial Pomores-Corredos.

Ginoris, O. (2006). La didactica: ciencia del proceso de ensenan-
za-aprendizaje escolarizado. La Habana: Editorial Instituto Pedagé-
gico Latinoamericano y Caribefio.

-(2008). El proceso de ensenanza-aprendizaje desarrollador.
Componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje: objetivo, con-
tenido y métodos de ensefianza- aprendizaje. La Habana: Editorial
Ministerio de Educacién Superior.

Gonzalez, J. (2009). Fundamentos de la Investigacion Educativa.
La Paz: Editorial GDM Impresores.

CES (2014). Guia para la presentacion de los proyectos de redi-
seno de la oferta académica vigente y nuevas ofertas a nivel de gra-
do. Comisién Permanente de Universidades y Escuelas Politécnicas
del CES. Quito: Consejo de Educacién Superior.

Larrea, E. y Granados V. (2013). La nueva organizacién del cono-
cimiento de las IES: los dominios cientificos, tecnolégicos y huma-
nisticos como ejes impulsadores de la pertinencia y la innovacion.
Quito: Consejo de Educaciéon Superior.

Larrea, E. (2014). El curriculo de la educacién superior desde
la complejidad sistémica. Algunas consideraciones para orientar el
proceso de construcciéon del nuevo modelo de formacién universita-
ria. Quito: Consejo de Educacién Superior.

Larrea, E. (2014). Proyecto de préacticas pre-profesionales. Ter-
cer Taller de acompanamiento del Régimen Académico. Cuenca:

UTMACH



Referencias bibliograficas 148

Consejo de Educaciéon Superior.

CES (2010). Ley Organica de Educacién Superior. Presidencia de
la Republica. Quito: Consejo de Educacién Superior.

Lima. A. (2007). Metamodelos de la investigacion pedagodgica.
La Habana: Editorial Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas. MI-
NED.

Maldonado, C. (2007).Complejidad: ciencia, pensamiento y apli-
caciones. Bogota: Editorial Universidad Externado de Colombia.

Malta, L. (2010). Modelo educativo y curriculo: ¢una didéctica
innovadora? En la ruta de las reformas fundamentales. México: Edi-
torial Multiversidad Mundo Real Edgar Morin.

Mantovani, J. (1983). La educacion y sus tres problemas. Buenos
Aires: Editorial El Ateneo.

Martinez, M. (2004). Reflexiones tedrico-practicas desde las
ciencias de la educacion. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Morin, E. (1990). Introduccién al pensamiento complejo. Espafia:
Editorial Gedisa.

Morin, E. (1999). Los 7 saberes. Francia: Editorial UNESCO

Nicolescu, B. (1996). La transdisciplinariedad. México: Editorial
Multiversidad Mundo Real Edgar Morin.

—(1997). La transdisciplinariedad busca discipulos. Paris: Le Mon-
de de la Education, de la Culture et de la Formation. N ° 252.

Oliva, I. (2008). Conocimiento, universidad y complejidad: bos-
quejos epistémicos y metodoldgicos para una vinculacion transdisci-
plinaria. Revista Estudios Pedagdgicos. Vol. XXXIV. N° 2.

Pérez, A. (1995). La profesionalizacién docente. Perfecciona-
miento. Investigacién en el aula. Andlisis de Practica. Madrid: Edi-
torial Siglo XXI.



Referencias bibliografia 1 49

Piaget, J. (1990). La Equilibracién de las Estructuras Cognitivas.
Buenos Aires: Editorial Siglo XXI.

Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo. (2013). Plan
Nacional del Buen Vivir. Quito: Secretaria Nacional de Planificacidon
y Desarrollo.

Pupo, R. (2008). Educacién y pensamiento complejo. Monterrey:
Editorial Sintaxis.

Ramos, G. (2012). Reconsideracion critica de la filosofia de la
educacion. Revista iberoamericana de Educacién.

Reglamento de Régimen académico. (2013). Quito: Consejo de
Educaciéon Superior.

Rivero, E. (2014). Instructivo metodoldgico para la presentacion
de proyectos de redisefio de la nueva oferta académica a nivel de
grado. Machala: Editorial UMATCH.

Silvestre, M. y ], Zilberstein. (2000). Ensefianza y aprendizaje
desarrollador. La Habana: Editorial Pueblo y Educacién.

Van Dijk, T. (2005). Discurso, conocimiento e ideologia. Refor-
mulacién de viejas cuestiones y propuestas de algunas soluciones
nuevas. Revista Cuadernos de Informaciéon y Comunicacién. No. 10.
Pag. 285-318.

Véasquez Garcia, J. (2015). Nuevos escenarios y tendencias uni-
versitarias. Revista de Investigaciéon Educativa. No. 33.

Vigotsky, L. (1987). Historia del desarrollo de las funciones psi-
quicas superiores. La Habana: Editorial Cientifico-Técnica.

Vigotsky, L.; Leontiev, A.; Luria, A. (2004). Psicologia y Pedago-
gia. Madrid: Editorial AKAL.

Zilberstein, J. (2003). Preparacion integral para profesores uni-
versitarios. La Habana: Editorial Félix Varela.

UTMACH



Es una representacion del modo en que

concebimos la formacién profesional en la
universidad. Contiene los lineamientos que
definen el curriculo de cada carrera, sus
| basamentos y las estrategias de interaccién entre
“La-mvestlgaaon y la vinculacién social como.

El modelo educativo de la Universidad Técnica
de Machala asume al estudiante como constructor
activo de su aprendizaje, generando condiciones para
la significacién e integracién de los saberes, desde
perspectivas interdisciplinarias y transdisciplinarias. Su
objetivo es promover el ejercicio pedagogico y didactico
que despierte la critica en la valoracién de la verdad
cientifica y al mismo tiempo, permita la creaciéon de
- condiciones de calidad de vida mediante un proceso de
\ . mejora constante. Como valor agregado, este modelo
7 o 5. reconoce la necesidad de alianzas estratégicas
Cara Cterlstlcas para  la internacionalizacién de  sus
profesionales, a fin de garantizar la
comparatividad y competitividad
»de su talento humano.

La investigacion y vinculacién

social son ejes transversales
de la formacion.

Posee un curriculo centrado en el
estudiante.

(] ~
'"‘h\ La ensefianza es un proceso de
construccion colectiva.

Los saberes se contextualizan para garantizar su
significacion.

Se promueve un pensamiento critico, reflexivo y propositivo
&g en el estudiante.

El curriculo se reajusta como resultado de los cambios
sociohistoricos.

Fomenta la creacion de redes académicas para fortalecer la
formacion cientifica.

Integra los cambios tecnolégicos a la gestion integral del
curriculo.

Ofrece sentidos locales al pensamiento global
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